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RESUMO

MELO, Raquel Cristina de Souza. Estratégias de processamento textual: uma
contribuicdo da Linguistica Textual para a leitura dos géneros textuais “charge” e
“tira”, 2014. 89 f. Dissertagcado (Mestrado em Linguistica) — Universidade de Franca,
Franca.

A luz dos pressupostos da Linguistica Textual, a presente pesquisa tem como
objetivo apresentar uma proposta de leitura fundamentada nas estratégias
sociocognitivas de processamento textual. Para isso, foram selecionados, como

, exemplares de dois géneros textuais: a “charge” e a “tira”. A hipdtese
levantada foi a de que os géneros elegidos, quando trabalhados de acordo com as
estratégias de processamento textual, pudessem fornecer subsidios para a
construcdo do leitor, dando-lhe a possibilidade de implementar suas competéncia
leitora e metagenérica. Para a execugdo da pesquisa, a metodologia consistiu,
primeiramente, em um levantamento bibliografico dos estudos de Bronckart (2009),
Marcuschi (2008, 2010, 2011), Kleiman (2011), Koch (2009, 2012), Koch & Elias
(2012), Kato (1985), Lajolo (2006), Foucambert (1994) e Ramos (2009). A partir
desse levantamento, tornou-se possivel a elaboragdo de um histérico da Linguistica
Textual, que nos permitiu adotar a concepgao de texto sociocognitiva-interacionista,
com énfase na interacdo autor-texto-leitor. Em relacdo a constituicdo do ,
foram escolhidas trés charges tematizando a educacgdo e trés tiras de assuntos
diversos. Posteriormente, esse foi submetido a analise por meio da aplicagao
das estratégias de leitura descritas no arcaboucgo tedrico. Os resultados dessa
aplicacdo demonstraram que os géneros textuais selecionados (“‘charge” e “tira”)
ofereceram elementos suficientes para a pratica da utilizagdo das estratégias de
leitura, podendo proporcionar ao leitor a possibilidade de ampliar sua competéncia
leitora, além de Ihe permitir ler com mais prazer e de forma critica.

Palavras-chave: leitura; linguistica textual; géneros textuais; charge; tira.



ABSTRACT

MELO, Raquel Cristina de Souza. Estratégias de processamento textual: uma
contribuicdo da Linguistica textual para a leitura dos géneros “charge” e “tira, 2014.
89 f. Dissertagao (Mestrado em Linguistica) — Universidade de Franca, Franca.

This research uses Textual Linguistics with the objective of proposing a reading
which is based on socio-cognitive text processing strategies. Samples of two textual
genres have been therefore chosen as a : the "editorial cartoon" and the
"comic strip". The hypothesis that the chosen genres may allow for the reader's
construction when used according to the text processing strategies, providing them
with the possibility of using their metageneric and reading competence, has been
raised. A bibliographical research has been conducted on the work of Bronckart
(2009), Marcuschi (2008, 2010, 2011), Kleiman (2011), Koch (2009, 2012), Koch &
Elias (2012), Kato (1985), Lajolo (2006), Foucambert (1994) and Ramos (2009).
Using the aforementioned theoretical foundation, a history of Textual Linguistics
could be organised, which has allowed us to adopt the socio-cognitive interactionist
definition for text, placing an emphasis on the interaction between reader and author.

When it came to the , three cartoons have been chosen which approach
education, and three strips of encompassing different topics. Afterwards,
the was analysed using the reading strategies outlined in the theoretical

foundation. The results of such practice demonstrate that the chosen textual genres
("cartoon" and "strip") have a sufficient number of elements for us to use the reading
strategies, and may offer the reader the possibility of broadening their reading
competence, as well as allowing them to develop a critical thinking through an
entertaining kind of reading.

Keywords: reading; textual linguistics; textual genres; cartoon; strip.
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INTRODUCAO

A leitura é muito mais do que decodificar, € construir sentido, aplicar
estratégias, definir objetivos. O simples ato de ler pode despertar, no leitor, o gosto e
o prazer pela leitura, permitindo-lhe desenvolver as competéncias leitora e
metagenérica’, além de vivenciar a interacdo autor-texto-leitor.

Diante disso, sabemos que a leitura é fundamental para o desenvolvimento do
ser humano e, por isso, € considerada de suma importancia para a obtencédo de
conceitos nos diferentes niveis de ensino, por meio das aplicagdes de diversas
avaliagdes propostas pelo Ministério da Educagéo (MEC).

Em nosso pais, o ensino € medido através de diferentes avaliagdes efetuadas
pelo governo, desde o ensino fundamental até o ensino superior, com a finalidade de
verificar, analisar, e conceituar as Instituicdes de Ensino®. Essas avaliagdes, porém,
tém demonstrado que muitos dos nossos alunos apresentam deficiéncia no que
concerne a capacidade de leitura de diferentes textos.

Com o avango tecnoldgico, sobretudo por meio da internet, os leitores

possuem acessO a uma variada gama de géneros textuais: artigos cientificos,

' De acordo com as reflexdes de Figueiredo (2009, p. 1), “Koch et al. (2007, p. 63) denominam
competéncia metagenérica a capacidade do falante de construir na memadria um modelo cognitivo de
contexto, que lhe faculte reconhecer diferentes géneros e saber quando recorrer a cada um deles,
usando-os de maneira adequada”.

2 Segundo o Ministério da Educacao (2008), existem varias formas de avaliar o ensino, as principais
sdo: Educacdo Basica: O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) é uma avaliagao
internacional padronizada e que se realiza a cada trés anos, abrange as areas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como as competéncias e
habilidades necessarias para a vida adulta; a Provinha Brasil € uma avaliagdo aplicada aos alunos do
2° ano do ensino fundamental, com a finalidade de avaliar e diagnosticar o nivel de alfabetizagao;
Sistema de Avaliagao da Educacado Basica (Saeb), avaliagdo também conhecida como Prova Brasil,
que tem o intuito de avaliar nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica os alunos do 5° ano e 9°
ano do ensino fundamental e 3° ano do Ensino Médio; Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é
de carater voluntario e visa avaliar o desempenho de quem esta terminando ou quem ja concluiu o
Ensino Médio. Nos ultimos anos, também para quem nao concluiu o Ensino Médio certifica por meio
da pontuagcdo a conclusdao. Ensino Superior: Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) avalia o Ensino Superior através do desempenho dos discentes concluintes dos Cursos de
Graduagéo selecionados a cada ano, avaliando também as Instituicbes desse ensino.



histérias em quadrinhos, nas redes sociais, entre outros. Essa facilidade
encontrada nos meios tecnolégicos pode ser uma grande aliada na pratica de leitura.

Diante disso, o presente trabalho tem como tema: as estratégias de
processamento textual como contribuicdo da Linguistica Textual para a leitura dos
géneros textuais “charge” e “tira”.

Objetivou-se, com esta pesquisa, apresentar uma proposta de leitura de trés
charges e trés tiras a partir dos pressupostos da Linguistica Textual por meio de
estratégias sociocognitvas, com base nos estudos de Koch e Elias (2012),
Foucambert (1994), Marcuschi (2008, 2010, 2011), Ramos (2009), Lajolo (2006),
Bronckart (2009), Kleiman (2011), Kato (1985), Koch (2009, 2012).

A partir desse levantamento, tornou-se possivel a elaboracdo do primeiro
capitulo, descrevendo um breve histérico da Linguistica Textual. Nele, observou-se
que, ao longo da histéria, o texto deixou de ser visto como um conjunto de frases
isoladas e passou a ser considerado como um todo coerente com vista a construcéo
de sentido. Posteriormente, foi realizado um estudo acerca das concepgdes de texto,
dando-se énfase a interagdo autor-texto-leitor, adotando, assim, a concepgéao
sociocognitiva-interacionista.

Houve ainda a necessidade de um levantamento mais aprofundado acerca
das estratégias de processamento textual. Para isso, optou-se pela divisdo em
processos e definicdo de leitura e estratégias de leitura, seguida de um
detalhamento dos fatores de coeséo e coeréncia no que concerne a construcao de
sentido.

Com base na reflexdo sobre leitura e suas possibilidades de construgcao de
sentido, o segundo capitulo foi elaborado com o fim de abordar os géneros textuais
e suas estratégias de leitura, sobretudo no que se refere a charge e a tira. A primeira
parte desse capitulo define os géneros textuais, conforme a visdo dos principais
tedricos que fundamentam esse tema, principalmente dentro da perspectiva de
Bronckart (2009). A segunda parte delineia as estratégias e processos de produgao
e de leitura das Historias em Quadrinhos (charge e tira), bem como a definicao
desses géneros.

ApOs a apresentacao dessas reflexdes teoricas, o terceiro capitulo apresenta-

se com o titulo “Uma proposta de analise de tiras e charges”. Dentro desse capitulo,



ressaltamos os conceitos de “charge” e “tira”, bem como os critérios adotados para a
selecao do

A analise do , apresentada no terceiro capitulo, foi efetuada a partir dos
pressupostos teoricos elencados nos dois primeiros capitulos. Por meio dela,
buscou-se averiguar o alcance da aplicagdo das estratégias de processamento
textual nos géneros selecionados e sua possivel aplicagdo em géneros diversos,
tendo-se como foco a implementagdo das competéncias leitora e metagenérica do

leitor.



1 A LINGUISTICA TEXTUAL E O PROCESSAMENTO TEXTUAL

1.1 A LINGUISTICA TEXTUAL: CONTEXTO HISTORICO E SOCIAL

A partir dos anos 60 do século XX, os estudos linguisticos passaram por uma
reformulacdo no seu objeto de estudo, desencadeando pesquisas voltadas a
Pragmatica, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Analise do Discurso, a Analise
da Conversacéo, a Etnolinguistica e a Linguistica Textual.

Assim, nos anos de 1970, houve a preocupacédo de descrever fenbmenos
sintatico-semanticos que ocorrem em enunciados e suas sequéncias, semelhantes
aos estudos anteriores voltados ao nivel da frase, denominando esses estudos de
analise transfrastica, ndo distinguindo ainda os fenbmenos ligados a coeséo e a

coeréncia, de acordo com a abordagem e a proporgdo em que séo estudados hoje.

Denomina-se analise transfrastica aquela que ndo se restringe aos limites
de uma so frase ou periodo, tal como era praxe fazer-se nas analises de
tipo estrutural e/ou gerativo. Dessa forma, passou-se a estudar as relagdes
sintatico-semanticas entre dois ou mais enunciados, como, por exemplo: a
pronominalizagao, a co-referéncia, a selecao dos artigos
(definido/indefinido), a concordancia de tempos verbais, a articulagdo tema-
rema entre enunciados sucessivos, os encadeamentos de enunciados por
justaposicdo, ou seja, sem presenca de conectores, entre varios outros
(KOCH & ELIAS, 2012, p. 60).

Nessa época, a coesado era o objeto de estudo priorizado pela Linguistica do
Texto; coesdo e coeréncia nao se distinguiam, porque eram consideradas
propriedades e qualidades do texto.

Até esse momento, os linguistas deram énfase aos estudos que néao
ultrapassavam a unidade da frase, voltando-se principalmente para a forma ou a
estrutura.

Desse modo, muitos estudiosos dessa época estavam, de alguma forma,
cerceados pela gramatica estrutural e sentiam a necessidade de construir uma

gramatica mais ampla, que viesse a abarcar, n&o so a frase, mas todo o texto.



Em 1980, a coeréncia ganhou significado, pois ela ndo representava
simplesmente uma mera qualidade ou mesmo uma propriedade do texto, mas um
fendmeno mais amplo, ja que ela se constrdi por meio da situagéo de interagéo entre
os sujeitos e o texto, em fungcdo de diversos fatores linguisticos, cognitivos,
socioculturais e interacionais. Esses conhecimentos proporcionaram pesquisas de
outros fatores sobre a textualidade, a saber: informatividade, situacionalidade,
intertextualidade, intencionalidade, aceitabilidade, contextualizacdo, focalizacao,
consisténcia e relevancia (KOCH; TRAVAGLIA, 2009).

Segundo Marcuschi (2008, p. 132), o critério de informatividade se realiza da

seguinte forma:

[...] se um texto é coerente é porque desenvolve algum topico, ou seja,
refere conteldos. O essencial desse principio € postular que num texto
deve ser possivel distinguir entre 0 que ele quer transmitir e 0 que é
possivel extrair dele, e o que ndo é pretendido. Ser informativo significa,
pois, ser capaz de dirimir incertezas.

O critério de situacionalidade esta relacionado a situagao (social, cultural,
ambiente) em que o evento textual ocorre. “A situacionalidade ndao s6 serve para
interpretar e relacionar o texto ao seu contexto interpretativo, mas também para
orientar a propria produgao” (MARCUSCHI, 2008, p. 128).

A intertextualidade ocorre por meio de relagdes entre dado texto com outros

textos existentes. De acordo com Marcuschi (2008, p. 129):

Este critério subsume as relagbes entre um dado texto e os outros textos
relevantes encontrados em experiéncias anteriores, com ou sem mediagao.
Ha hoje um consenso quanto ao fato de se admitir que todos os textos
comungam com outros textos, ou seja, ndo existem textos que nao
mantenham algum aspecto intertextual, pois nenhum texto se acha isolado
e solitario.

A intencionalidade esta diretamente ligada as inten¢des do autor, ou seja, ao
que pretendem os produtores do texto ou o querem demonstrar. “A intencionalidade
diz respeito ao que os produtores do texto pretendiam, tinham em mente ou queriam
que eu fizesse com aquilo” (MARCUSCHI, 2008, p.126).

Conforme Marcuschi (2008, p. 127-128), “a aceitabilidade diz respeito a

atitude do receptor do texto (€ um critério centrado no alocutario), que recebe o texto



como uma configuragdo aceitavel, tendo-o como coerente e coeso, ou seja,
interpretavel e significativo”.

Os fatores de contextualizagdo fazem com que um texto seja coerente em
uma situagdo comunicativa determinada, sendo o contexto também responsavel
pela producao de sentido.

Ainda de acordo com Marcuschi (1983 apud KOCH; TRAVAGLIA, 2009, p.

81), os fatores de contextualizagao sao definidos por dois tipos:

os contextualizadores propriamente ditos e os perspectivos ou prospectivos.
Entre os primeiros estdo a data, o local, a assinatura, elementos graficos,
timbre, etc., que ajudam a situa a o texto e, portanto, a estabelecer-lhe a
coeréncia. [...] Os fatores perspectivos ou prospectivos sdo aqueles que
avangam as expectativas sobre o conteudo — e também a forma — do texto:
titulo, autor, inicio do texto.

A focalizagao se refere ao modo de ver o texto, seja do ponto de vista de
quem produz ou de quem recebe. Esses usuarios estabelecem o foco de acordo
com os seus conhecimentos de mundo, partihados e dos seus objetivos.
“‘Provavelmente, as leituras seriam bastante diferentes, devido as diferentes
focalizagdes” (KOCH; TRAVAGLIA, 2009, p. 88).

Outro ensinamento de Koch e Travaglia (2009, p. 99), sobre os fatores de

coeréncia, refere-se a dois requisitos basicos: a consisténcia e a relevancia.

A condigdo de consisténcia exige que cada enunciado de um texto seja
consistente com enunciados anteriores, isto €, que todos os enunciados do
texto possam ser verdadeiros (ou seja, ndo contraditérios) dentro de um
mesmo mundo ou dentro dos mundos representados no texto. [...] O
requisito da relevancia exige que o conjunto de enunciados que compdem o
texto seja relevante para um mesmo tépico discursivo subjacente, isto é,
que os enunciados sejam interpretaveis como falando sobre um mesmo
tema.

Dessa maneira, Marcuschi (2008) afirma que atualmente ndo se fala mais em
criar uma gramatica do texto, pois essa ideia supde que seja possivel identificar e
estabelecer um conjunto de regras para que se obtenha uma boa formacéo textual,
mas, na verdade, isso € impossivel, visto que o texto ndo € uma unidade formal que
pode ser definida e determinada por regras formais. Assim, a teoria textual € muito
mais uma descoberta e uma sugestdo para a permissdao de produgdo e
compreensao, do que um conjunto de regras especificas que criam condi¢cdes de

uma boa formacgao textual.



A Linguistica do Texto (doravante LT) parte da proposigdo de que a lingua
funciona e acontece em unidades de sentido, denominadas texto, que podem ser
orais ou escritas, mas nao funcionam e nem acontecem em unidades isoladas, como
por exemplo, “os fonemas, morfemas, palavras ou frase soltas” (MARCUSCHI, 2008,
p. 73).

Outro ensinamento de Marcuschi é que:

Sob um ponto de vista tedrico, a LT pode ser definida como o estudo das
operagodes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras
da produgéo, construgcao e processamento de textos escritos ou orais em
contextos naturais de uso (MARCUSCHI, 2008, p. 73).

Conforme Koch (2012), foi a partir da década de 90 do século XX, que os
estudos cognitivistas do texto se desenvolveram com forte tendéncia sociocognitiva,
demonstrando grande interesse pelos processamentos do texto orientados pela
producdo e compreensdo, enfatizando estratégias de ordem sociocognitiva e
interacionista relacionadas ao texto.

Esse desenvolvimento possibilitou a ampliagdo dos estudos acerca do texto,
favorecendo o entendimento seus processos globais, tais como: referenciagao,
inferéncia, conhecimento prévio, dentre outros; além de fornecer subsidios para o
tratamento da oralidade, da relagdo entre o oral e o escrito, bem como dos géneros
textuais.

Isso posto, a Linguistica Textual vem fornecendo base tedrica para o ensino
da Lingua Portuguesa em sala de aula, dedicando-se ao estudo da lingua atualizado
em situagdes concretas de uso.

E por meio da Linguistica do Texto que se torna possivel a distincdo entre

sentido e conteudo. Para Marcuschi (2008, p. 74):

O conteudo é aquele que se diz ou descreve ou designa no mundo, mas o
sentido € um efeito produzido pelo fato de se dizer de uma ou outra forma
esse conteudo. O sentido é um efeito do funcionamento da lingua quando
os falantes estdo situados em contextos sécio-histéricos e produzem textos
em condi¢des especificas.

O texto ativa estratégias, expectativas, conhecimentos linguisticos e nao

linguisticos, fazendo com que a Linguistica Textual seja de suma importancia para a



elaboragcdo de manuais e para o ensino da lingua, pois lida com fatos da lingua e
considera o meio em que essa lingua se situa na sociedade.

De acordo com as diversas vertentes da Linguistica do Texto, sdo aceitas
hoje as seguintes posi¢gbes: a LT observa o funcionamento da lingua em uso
orientada por dados auténticos e sua preocupacado nido € descritivista; funda-se
numa concepgao de lingua que tem como preocupagao processos sociocognitivos;
nao se dedica a estudar as propriedades gerais da lingua, por isso seu campo de
pesquisa é reduzido para analise e descrigdo; preocupa-se também com as relagbes
dinamicas entre teoria e pratica, processamento e uso do texto.

Ademais, Beaugrande (1997 apud MARCUSCHI, 2008, p. 75) afirma que a

Linguistica do Texto dedica-se a dominios mais flutuantes e dinamicos, tais como:

a concatenacgédo de enunciados, a produgado de sentido, a pragmatica, os
processos de compreensao, as operagdes cognitivas, a diferengca entre
géneros textuais, a insergdo da linguagem em contextos, o aspecto social e
o funcionamento discursivo da lingua. Trata-se de uma linguistica da
enunciagdo em oposi¢cdo a uma linguistica do enunciado ou do significante.

Diante disso, os estudos do texto devem levar em consideragcdo os aspectos
estritamente linguisticos, tais como: a fonologia, a morfologia, a sintaxe e a
semantica, porque € através desses aspectos que se obtém a estabilidade textual.
Postula-se ainda que a lingua ndo possui autonomia sintatica, semantica e cognitiva,
trata-se também de um estudo que prioriza a variada produgdao e suas
contextualizacdes na vida diaria.

A partir dos estudos voltados para a Linguistica Textual é que se conseguiu
tracar as varias concepcoes de texto adotadas pelos pesquisadores e nortear os

processamentos e estratégias de leitura, por meio da construgao de sentido.

1.2 CONCEPGOES DE TEXTO

A palavra “texto” tem a sua origem no latim, , que significa tecido. Isso
quer dizer que existem elementos que se conectam e que determinam a sua forma e

o seu sentido. Para melhor entendimento, o tecido de uma roupa possui fios, esses



fios se conectam formando o tecido e, posteriormente, uma roupa. Assim sendo,
Marcuschi (2008, p. 72) comenta que “o texto pode ser tido como um tecido
estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicagao e um artefato
sécio-histoérico”.

De acordo com Koch (2009c), em um primeiro momento, Isenberg (1976)
tentou elaborar um modelo textual, propondo um método capaz de descrever a
geragao, a interpretacao e a analise de texto, que comega a partir da sua estrutura
pré-linguistica até a sua manifestagao superficial, incluindo as estruturas sintaticas.
Assim, Isenberg (1976) elaborou oito aspectos em que o texto pode ser
compreendido, sendo considerados: a legitimidade social, a funcionalidade
comunicativa, a semanticidade, a referéncia a situacado, a intencionalidade, a boa
formacao, a boa composicéo e a gramaticalidade.

Koch (2009c) afirma que esses aspectos devem ser considerados em sua
totalidade e trabalhados em conjunto, para que possa permitir, interdisciplinarmente,

o estudo do texto. Cabe ressaltar que:

existe, em primeiro lugar, a necessidade social, para cuja realizagdo se
elabora um texto, cujo conteido se fixa de acordo com a situacdo
comunicativa e a intengdo do falante; passo a passo chega-se ao nivel
superficial do “texto” em forma de elementos linguisticos sucessivos (KOCH,
2009c, p. 17).

Conforme esses aspectos propostos por Isenberg, quando Koch (2009c) diz
“‘elementos linguisticos sucessivos”, sugere que a partir do critério de boa formagéo
o texto é visto como sucessao de unidades linguisticas. A boa formagao considera
determinados principios para a sua realizagdo; a boa composicdo se preocupa com
o plano composicional dando énfase a selegédo e a organizagao; e a gramaticalidade
empenha-se com as regras gramaticais.

Isenberg (1976 apud KOCH, 2009c) ainda ressalta a importancia da
pragmatica como determinante do sintatico e do semantico.

Koch (2012) admite que varias concepgdes de texto nortearam os estudos da
Linguistica Textual, porém a autora considera que as principais sao: as concepgodes
de texto com base gramatical, semidtica, semantica, pragmatica, discursiva,
comunicativa, cognitiva e sociocognitiva-interacional.

Segundo a autora, a concepgao de texto com base gramatical se define como

signo mais alto na classificagdo do sistema linguistico, considerando-o como frase



complexa; a concepgao de texto com base semidtica considera o texto como signo
complexo; a concepgdo com base semantica visa o texto como expansdo cujo
conteudo central estd voltado para a macroestrutura®; do ponto de vista da
pragmatica, o texto € um ato de fala complexo; sob a visdo de base discursiva, o
texto € um produto discursivo acabado diante da acao discursiva; para a concepg¢ao
de base comunicativa, o texto € um meio especifico da comunicagao verbal; na
postura cognitivista, o texto € um processo que ativa operagdes e processos
cognitivos; e na perspectiva sociocognitiva-interacional, o texto € agéo interativa
entre atores sociais que interagem na constru¢ao do sentido.

Essas posturas referentes ao texto apareceram desde o inicio dos estudos da
Linguistica Textual e estao presentes até aos dias de hoje. Por isso, Koch (2009c, p.
25) define a forma com que o texto era concebido em um primeiro momento, como:
“a. unidade linguistica (do sistema) superior a frase; b. sucessdo ou combinagéo de
frases; c. cadeia de pronominalizagcdes ininterruptas; d. cadeia de isotopias; e.
complexo de proposi¢gbes semanticas.”

Ainda postula que, sob as orientagdes da pragmatica, o texto passou a ser

considerado da seguinte forma:

a) pelas teorias acionais, como uma sequéncia de atos de fala;

b) pelas vertentes cognitivistas, como fendmeno primariamente psiquico,
resultado, portanto, de processos mentais; e

c) pelas orientacdes que adotam por pressuposto a teoria da atividade
verbal, como parte de atividades mais globais de comunicagédo, que véao
muito além do texto em si, j& que este constitui apenas uma fase desse
processo global (KOCH, 2009c, p. 25-26).

Logo, o texto passa a ser concebido e abordado pelo seu “processo de
planejamento, verbalizagdo e construgdo”, e ndo mais como uma estrutura ou
produto pronto e acabado (KOCH, 2009c, p. 26). O texto passa a ser um resultado
parcial da atividade comunicativa, que envolve processos, operagdes e estratégias
que se inserem na memoria, 0s quais sao ativados durante as interagcdes sociais

perante situacdes concretas de uso, defendendo a posi¢cao de que:

a) a producao textual € uma atividade verbal, a servigo de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades;

® E a atribuicio de um sentido global do discurso.



b) trata-se de uma atividade consciente, criativa, que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e a escolha de meios
adequados a realizagdo dos objetivos; isto €, trata-se de uma atividade
intencional que o falante, de conformidade com as condigbes sob as quais o
texto é produzido, empreende, tentando dar a entender seus propdsitos ao
destinatario através da manifestagao verbal;

c) é uma atividade interacional, visto que os interactantes, de maneiras
diversas, se acham envolvidos na atividade de produgdo textual (KOCH,
2009c, p. 26).

Em vista disso, pode-se dizer que os textos s&o resultado da atividade verbal*
constituida por meio de elementos linguisticos selecionados e organizados por
individuos socialmente atuantes que interagem e compreendem os conteudos
semanticos, resultantes dos processos e estratégias cognitivas, através das praticas
socioculturais.

Para Marcuschi (2008, p. 72), “o texto € uma (re)constru¢édo do mundo e nao
uma simples refracdo ou reflexo”. O autor cita Bakhtin, segundo o qual a linguagem
‘refrata’ o mundo, mas n&o reflete.

Por isso, o texto, na concepg¢ao de Marcuschi (2008, p. 72), “refrata o mundo
na medida em que o reordena e reconstroi’. Ainda, postula que o texto € uma
“‘entidade comunicativa que forma uma unidade de sentido”.

Marcuschi (2008, p. 72) evidencia a nogao de texto postulada por Beaugrande
(1997) ao dizer que “o texto € um evento comunicativo em que convergem agodes
linguisticas, sociais e cognitivas”. Além de dizer que “as pessoas usam e partilham a
lingua tdo bem precisamente porque ela é um sistema em constante interagdo com
seus conhecimentos partiihados sobre o seu mundo e sua sociedade”
(BEAUGRANDE, 1997 apud MARCUSCHI, 2008, p. 81).

Considerando texto como um evento, ndo podemos trata-lo simplesmente
como uma sequéncia de palavras, tanto escritas quanto faladas. Sendo assim, essa
posicao envolve muitos aspectos, podendo-se considerar o texto sob o enfoque de

que:

1. o texto é visto como um sistema de conexdes entre varios elementos, tais
como: sons, palavras, enunciados, significagdes, participantes, contextos,
acgdes etc.

* Para Koch (2009c, p. 13), a teoria da atividade verbal é “a adaptagao ao fenédmeno “linguagem” de
uma teoria da atividade de carater filoséfico, articulada com uma teoria da atividade (social) humana,
que se especifica em uma teoria da atividade (comunicativa) verbal’.



2. o texto é construido numa orientacdo de multissistemas, ou seja, envolve
tanto aspectos linguisticos como ndo linguisticos no seu processamento
(imagem, musica) e o texto se torna em geral multimodal;

3. o texto € um evento interativo e ndo se da como um artefato monolégico
e solitario, sendo sempre um processo e uma coprodug¢do (co-autorias em
varios niveis);

4. o texto compbe-se de elementos que sdo multifuncionais sob varios
aspectos, tais como: um som, uma palavra, uma significagdo, uma instrugao
etc. e deve ser processado com esta multifuncionalidade (MARCUSCHI,
2008, p. 80).

De acordo com Koch (2009a, p. 7), “o texto ndo é simplesmente uma
sequéncia de frases isoladas, mas uma unidade linguistica com propriedades
estruturais especificas”. Em consonancia com a definicdo de Koch, Favero (2009)
afirma que o texto deriva de uma competéncia adquirida pelo falante, sendo mais do
que a soma de enunciados que fazem parte da composicdo, produgdo e
compreensao; essa competéncia € denominada de competéncia textual®.

Marcuschi (2008) entende o texto como um evento que utiliza a linguagem
nos contextos comunicativos, ndo o considerando como simplesmente artefato
linguistico. Além disso, acredita que “o texto se da como um ato de comunicagao
unificado num complexo universo de acdées humanas interativas e colaborativas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 79).

Os textos sdo produzidos para interlocutores definidos e para situacdes
especificas. Assim, quando ha a mudancga de interlocutor, € necessario “fazer as
selegdes lexicais diversas e niveis de formalidade distintos” (MARCUSCHI, 2008, p.
78).

Diante dessas caracteristicas expostas sobre “texto”, podemos perceber que
ele deve ser compreendido e produzido ndo somente no plano da linguagem. Ha,
além disso, muitos elementos que devem ser considerados, como historia, cultura,

sociedade e interacao entre os individuos.

1.3 ESTRATEGIAS E PROCESSOS DE LEITURA

® De acordo com Favero (2009, p. 6), todo falante é “capaz de parafrasear um texto, de resumi-lo, de
atribuir-lhe um titulo, de produzir um texto a partir de um titulo dado e de distinguir um texto segundo
os varios tipos de texto (por exemplo, uma conversagcdo de um texto cientifico, de uma receita de
bolo, de uma poesia). Todas essas habilidades explicitam a competéncia textual”.



As estratégias de leitura foram construidas a partir das definicbes e dos seus
processos, bem como da descricdo de estratégias relacionadas as concepgdes
sociocognitivas-interacionais. Diante disso, descreveremos 0S processos e o0
conceito de leitura, para posteriormente discutirmos as estratégias utilizadas.

Dentro desse aspecto, Koch e Elias (2012, p. 11) afirmam que:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de produgéao
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagao,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo.

A leitura é uma atividade de interagdao entre autor-texto-leitor, mobilizando
varios conhecimentos, sejam eles linguisticos, enciclopédicos (historicos, culturais,

etc.) ou interacionais, propiciando a construgado de sentido.

1.3.1 Processos de leitura e sua definicao

A palavra “leitura” tem a sua origem no latim, , que tem como
significado “sele¢ao, escolha, leitura”.

Logo, ler ndo € apenas visualizar algo escrito e fazer a versao oral, € algo a
mais, como questionar e explorar o seu significado; significa construir respostas
diferentes e ndo permitir a remogao de nenhuma nova informacgao; por isso, sabe ler
quem interpreta a escrita (FOUCAMBERT, 1994).

Para Kleiman (2011, p. 19), a leitura é:

uma pratica social que remete o texto lido a outros textos e outras leituras e,
sobretudo, como um processo cognitivo de construgdo de sentido para um
texto em que o leitor (produtor de sentido) utiliza diversas estratégias
cognitivas baseadas em conhecimentos prévios e em interagdes (leitor-texto
e leitor-autor).

Segundo Geraldi (2004), a leitura acontece a partir do momento em que ha
interacdo entre leitor e autor, mediada pelo texto, mesmo com a figura do autor

ausente, marcada pela sua presenga na escrita. O leitor € um sujeito ativo e n&o



passivo na hora da leitura, visto que esta na busca de informagdes, significados e
sentidos o tempo todo, conseguindo produzir varias leituras.

Koch e Elias (2012) acrescentam que ha trés aspectos sobre a leitura que
devem ser discutidos: o foco nas ideias do autor, o foco no texto e a interacédo autor-
texto-leitor.

No primeiro aspecto, percebe-se que o foco da leitura esta relacionado com a
captacao das ideias e as intengbes do autor, o leitor se torna um sujeito passivo,
pois cabe a ele somente captar essas ideias do texto. Nesse caso, explicita-se que a
decodificagdo do signo linguistico € mecanica e torna a leitura limitada, porque o
sentido que o leitor poderia construir diante do texto é deixado de lado, assim, o
texto é visto como produto acabado. A leitura, dentro dessa perspectiva, é

compreendida como:

a atividade de captacdo de ideias do autor, sem se levar em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor, a interagao autor-texto-leitor com
propositos constituidos sociocognitivo-interacionalmente. O foco de atengéo
é, pois, o0 autor e suas intengdes, e o sentido esta centrado no autor,
bastando tdo-somente ao leitor captar essas intengdes. (Koch & Elias, 2012,
p. 10)

Em um segundo momento de reflexdo, a discussao tem como foco o texto; a
leitura sob esse ponto de vista ndo passa de uma atividade de codificagao por parte
do autor e de decodificagcdo por parte do leitor, bastando ao leitor obter o
conhecimento do codigo linguistico para decodificar o texto. Essa concepgéo é
representada como atividade de identificagdo de sentido das palavras e estruturas
do texto.

Assim, Koch e Elias (2012, p. 10) ressaltam que a leitura direcionada ao foco

no texto é entendida como:

a concepgao de lingua como estrutura corresponde a de sujeito
determinado, ‘assujeitado’ pelo sistema, caracterizado por uma espécie de
‘ndo consciéncia’. O principio explicativo de todo e qualquer fenébmeno e de
todo e qualquer comportamento individual repousa sobre a consideragédo do
sistema, quer linguistico, quer social.

Essa concepcdo vé o texto como instrumento comunicativo, que possui um
emissor e € decodificado por um receptor, o sentido centra-se de forma explicita na

mensagem e a leitura centra-se nas inten¢des do autor, tornando o leitor um sujeito



passivo, ou seja, ndo acontece a interagdo entre autor-leitor para a construgéo de
um sentido. Diante desses dois pontos de vista, percebe-se que a leitura ndo passa
de uma reprodugao do que foi dito.

Ja na concepcgao da perspectiva de interacao autor-texto-leitor, a leitura é
considerada como uma atividade de produgao de sentido, que além de despertar as
intencdes do autor, desenvolve uma interagao do leitor com o texto, que destaca as
experiéncias e os conhecimentos do leitor, além de acrescentar o conhecimento
linguistico.

Percebe-se que a interagcao autor-texto-leitor é diferente das concepg¢des
anteriores e é vista como uma atividade complexa de construgéo de sentidos. Assim,
os sentidos do texto sdo construidos através da interagdo texto-sujeitos,
considerando informagbes implicitas e o contexto sociocognitivo dos integrantes
dessa interagao.

De acordo com Koch e Elias (2012, p. 11), “os sujeitos s&do vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e séo
construidos no texto, considerado o préprio lugar da interagdo e da constituicao dos
interlocutores”. Portanto, a leitura € compreendida como pratica sociocultural que
leva o leitor a utilizar os seus conhecimentos de mundo e suas experiéncias,
buscando transforma-lo em um ser critico e reflexivo, posicionando-se e intervindo
na sua realidade social.

Na opinidao de Lajolo (2006, p. 7):

|é-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto
mais abrangente a concepc¢ado de mundo e de vida, mais intensamente se
I€, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecgar na escola, mas
ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela.

Assim, a leitura configura-se ndo como decodificagdo da escrita, mas sim pelo
0 que cada um traz consigo; quanto mais experiéncia se tem na vida, mais leitura se
tem do mundo, ha mais possibilidades de interpretacdo do texto, em que os atos de
ler e de escrever acompanham um ao outro.

Na visdo de Koch e Elias (2012, p. 21), “considerar o leitor e seus
conhecimentos e que esses conhecimentos sao diferentes de um leitor para outro
implica aceitar uma pluralidade de leituras e de sentidos em relacdo a um mesmo

texto”, assim, “é de fundamental importancia que o leitor considere na e para a



producao de sentido as “sinalizagdes” do texto, além dos conhecimentos que possui”
(KOCH &ELIAS, 2012, p. 21). Ainda, as autoras postulam que o sentido se encontra
na interagao autor-texto-leitor, mas nao esta apenas no leitor, nem no texto.

Em Geraldi (2004) vamos encontrar o seguinte esclarecimento: na escola, o
dialogo leitor-texto € mediado pela figura docente, que é leitor também e estabelece
um dialogo professor-texto; esses dois dialogos se transformam em leituras
possiveis, que ocorre perante as posturas de leitura, ou melhor, a leitura como
busca de informagao, como estudo do texto, como pretexto e como fruigao.

A leitura, como busca de informacgado, caracteriza-se pela postura do leitor,
que tem como objetivo extrair informagdes do texto. Ela pode acontecer através de
roteiros elaborados pelo préprio leitor ou por outras pessoas, com a finalidade de
responder os questionamentos mediante o texto. Assim como acontece por roteiros,
pode efetuar-se sem roteiros definidos, ocorrendo com intuito de verificagdo de
informacdes existentes no texto. Estas informacdes podem estar na superficie do
texto ou em nivel mais profundo. Este ultimo depende de outras leituras em outros
textos, de outras informacgdes e da prépria leitura que se faz da vida.

Geraldi (2004), ao falar em leitura como estudo do texto, pondera que o
ensino de Lingua Portuguesa deveria progredir nas mais variadas formas de
interlocugéo entre leitor/texto/autor. Dessa maneira, entende-se por estudo do texto
as formas de desenvolver as capacidades de percepcédo e relacionamento dos
elementos textuais, indicando ao leitor se as decisdes do autor foram corretas,
desde o modo como escreveu até mesmo com a forma como esse texto se relaciona
com os outros.

Para isso, o autor desenvolveu um roteiro util e suficientemente amplo para os

estudos de textos:

a tese defendida no texto;

os argumentos apresentados em favor da tese defendida;
os contra-argumentos levantados em teses contrarias;
coeréncia entre tese e argumentos. (GERALDI, 2004, p. 95)

Ressalta, ainda, que os tépicos desse roteiro podem ser desdobrados em
outros, evidenciando a tese defendida quanto a veracidade e a validade dos
argumentos apresentados, levando em principio o leitor a concordar com a tese

defendida e n&o com os argumentos desenvolvidos.



A leitura como pretexto funciona como uma atividade que pode definir a
interlocugédo entre leitor-texto-autor. O leitor, neste caso, pode dramatizar uma
narrativa, transforma-la em poema, ilustrar uma histéria, ou seja, € uma boa leitura
cheia de criatividade para ser reproduzida (GERALDI, 2004).

A leitura como fruicdo do texto é praticamente excluida da sala de aula,
porque o mediador procura por intermédio da leitura a maneira de avaliar o leitor, por
meio de fichamentos, resumos, atividades referentes ao livro, dentre outras. Sendo
assim, esta descartado o prazer da leitura, ndo interessa ao leitor “ler por ler’, sem
uma funcionalidade e sem ser avaliado. Logo, cabe aos profissionais de Lingua
Portuguesa resgatar o prazer da leitura na escola, incentivando o leitor a gostar de
ler pelo simples fato de ler e, para que isso ocorra, devemos partir dos seguintes
principios: o primeiro € o caminho do leitor, que comega pelo respeito a cada passo
da leitura; o segundo é o circuito do livro, neste principio € importante que deixe o
individuo ler de acordo com sua escolha, seja por indicagdo de colegas, imagem,
tema ou mesmo curiosidade; o ultimo principio € que n&o ha leitura qualitativa no
leitor de um livro, é nisso que os mediadores da leitura devem conscientizar os
leitores, um bom leitor € aquele que ja fez varias leituras antes mesmo da presente,
quantidade pode gerar qualidade (GERALDI, 2004).

Além de levar em consideragao tudo isso, para que haja compreensdo do
texto, deve-se levar em conta o conhecimento linguistico e as circunstancias de sua
producdo. O texto pode exigir mais ou menos conhecimentos prévios ou de mundo
do leitor, o que vai determinar € a forma como o texto foi produzido. Dessa forma,
para que acontega uma verdadeira compreensdo, deve haver uma interagcdo autor-
texto-leitor, ou seja, ndo se pode ficar preso a leituras com focos somente nas ideias
do autor ou do leitor, mas deve-se refletir também nos aspectos do texto, aspectos
esses que podem ser materiais, abrangendo desde a formatagdo do texto até a
extensdo de paragrafos, e linguisticos, englobando também os aspectos
gramaticais. (KOCH & ELIAS, 2012).

1.3.2 Estratégias de leitura



Segundo Kato (1985), a palavra “estratégia” vem sendo utilizada na area de
leitura por diversos tedricos cognitivistas. Na concep¢do de Goodman (1967), a
leitura € como um jogo de adivinhagbes que se utiliza do minimo de informagbes
para as predi¢goes confiaveis. Smith (1978) acredita que é através de formulagdes de
perguntas que o leitor é capaz de encontrar respostas relevantes, ndo se
preocupando com a decodificagdo de palavra por palavra.

Portanto, o conhecimento prévio, que ja esta na memdria, com a interagao de
pistas linguisticas, faz com que o leitor consiga predizer o que sera encontrado no
texto.

Por isso, a concepgao de leitura guiada pela interagdo autor-texto-leitor é de
suma importancia para a exposi¢cdo dos conhecimentos prévios que norteiam os
textos, bem como a produgao de sentido. Sendo assim, as estratégias de leitura se
fazem presentes no ato de ler.

No ato da leitura de um texto, as pessoas recorrem a uma série de estratégias
para a construgcdo de sentido, iniciando com as antecipag¢des e hipoteses. Dessa
forma, essas estratégias orientam-se por meio dos conhecimentos, como por
exemplo: o meio de veiculagdo do texto, os géneros textuais, o titulo, o autor do
texto, a distribuicdo e configuragao das informagdes, entre outros.

De acordo com Kleiman (2011, p. 50):

quando falamos em estratégias de leitura, estamos falando de operagdes
regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a
partir da compreensdo do texto, que por sua vez é inferida a partir do
comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto €, do tipo de respostas
que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz, de suas
parafrases, como também da maneira com que ele manipula o objeto: se
sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa os
olhos rapidamente e espera a proxima atividade comecar, se relé.

Kato (1985) alega que em uma aprendizagem natural de leitura, o leitor
aprendiz recorre a estimulos visuais fazendo inferéncias das unidades da escrita,
por meio da decomposigao progressiva desses elementos. A autora considera ainda,
que a leitura pode ser adquirida independentemente da escrita. Assim, “quanto mais
se |1é melhor se escreve, e quanto mais se escreve melhor se 1&” (KATO, 1985, p. 5).

Outro ensinamento de Kato (1985) é que através das estratégias de
inferéncias feitas no inicio do processo, o leitor ja apresenta consciéncia

metalinguistica por meio do conhecimento linguistico e pela sua habilidade de ler.



Por isso, quando o aprendiz de leitura tem os primeiros contatos com textos e
figuras, eles pensam que a figura também ¢é lida. Em outra fase, eles atribuem um
valor icdnico a escrita, acreditando que uma palavra maior representa um objeto
maior, € ndo apenas uma representagdo de mais fonemas. Em outras palavras, sao
incapazes de vislumbrar a arbitrariedade do signo linguistico.

O leitor, nessa fase, espera encontrar palavras ja conhecidas, e quando
encontra palavras cujos significados sdo desconhecidos, faz inferéncias através de
pistas contextuais para criar significados. Essas informagdes, que nao estdo no texto
explicitamente, sdo construgdes feitas pelo autor do texto que achou desnecessario
apresenta-las. Tal procedimento pode acarretar o problema da inferéncia mal
sucedida, devido ao fato do autor acreditar que o leitor compartilha de seu universo
sociocultural (KATO, 1985).

Segundo Kato (1985, p. 30), o reconhecimento de palavras ndo explica a
“leitura fluente com compreensao”. Para Vygotsky (1962 apud KATO, 1985), a leitura
proficiente se constréi por meio de blocos de palavras que se constituem através de
unidades de informacgado, ou seja, ndo se limita a leitura de palavra por palavra.
Dessa forma, a leitura de segmentos maiores envolvem analise e sintese com
adivinhagdes e inferéncias.

Do ponto de vista de Kleiman (2011, p. 30):

quando se trata de leitura, de interagdo a distadncia através do texto, na
maioria das vezes, esse estudante comecga a ler sem ter ideia de onde quer
chegar, e portanto, a questdo de como ira chegar la (isto é, das estratégias
de leitura) nem sequer se pde.

Diante disso, deve-se conscientizar o leitor sobre a existéncia de variados
géneros textuais e que cada um apresenta uma necessidade, expectativa e pode
estar relacionado com o que se pretende alcangar diante da leitura, seja com a
finalidade de buscar informacgado, aperfeicoar ou adquirir conhecimento, instruir,
entreter, entre outros. Por isso, a importancia de se ter nogao clara dos objetivos da
leitura e sua finalidade.

Kleiman (2011, p. 51) afirma que:

O leitor experiente tem duas caracteristicas basicas que tornam a leitura
uma atividade consciente, reflexiva e intencional: primeiro ele & porque tem
algum objetivo em mente, isto €, sua leitura é realizada sabendo para que
esta lendo, e, segundo, ele compreende o que &, o que seus olhos



percebem seletivamente € interpretado, recorrendo a diversos
procedimentos para tornar o texto inteligivel quando ndo consegue
compreender.

Assim, todo leitor maduro busca estratégias de leitura para facilitar o seu
desenvolvimento no texto, o sentido e significados alojados na memoria facilitam
bastante o entendimento e a compreensao por meio do contexto em que as palavras
sdo inseridas, nao precisando interromper tanto sua leitura para buscar significados
em dicionarios. Proporcionam ainda o processo de inferéncia, que nada mais € do
que acrescentar e antecipar confirmagdes que vao aparecendo no texto.

E através de um objetivo de leitura definido que isso se torna possivel, porque
o leitor ativo consegue produzir sentido ao texto de acordo com a sua necessidade
de busca e também pelos seus conhecimentos prévios sobre o assunto tratado,
sobre o autor, os géneros textuais e suas caracteristicas, variedades linguisticas
utilizadas e muito mais.

A falta de objetivos na leitura proporciona a auséncia de monitoragédo, que
consequentemente causa a compreensao vaga ou a ndao compreensdo; um dos
erros dessa interpretagdo esta na mente da crianga: sdo as perguntas elaboradas
pelo material didatico escolar, que atende aos anseios da escola e ndo as suas
expectativas, podendo acarretar a falha no ensino da leitura.

Para Koch e Elias (2012, p. 19), a interagao texto e leitor sera norteada pelos
objetivos da leitura, isto €, “é regulada também pela intengdo com que lemos o
texto”, ou seja, se é com o objetivo de informacgao, por prazer, pela pesquisa ou por
outras finalidades.

Diante disso, € através da interagdo autor-texto-leitor que o sentido do texto
se constituira. E, para que isso aconteca, deverao ser considerados a cultura, os
valores, o lugar social, os conhecimentos e as experiéncias do individuo que realiza
a leitura.

Do ponto de vista de Kato (1985, p. 28), a palavra contextualizada, além de
restricdes fonéticas e ortograficas, apresenta “regras sintaticas, pressuposicdes
semanticas, restricdbes colocacionais e estilisticas, imposigbes pragmaticas e
inferéncias”.

Diante do exposto, tanto a palavra isolada quanto a contextualizada exigem

do leitor um conhecimento prévio dessas restricdes, para que possa ser reduzido o



conjunto de possibilidades em determinado contexto, porque esta leitura tem
caracteristicas de antecipagado com confirmagéo (KATO, 1985).

Assim, muitas palavras nao precisam ser pesquisadas em dicionarios, pois as
temos na memoria e, quando nao sabemos os significados precisos delas, tomamos
como produtor de sentido o que o contexto em que sao inseridas nos remete, por
isso s&do chamadas de familiares, porque ja estamos acostumados por convivermos
no dia a dia com elas.

Koch e Elias (2012) ressaltam que a leitura ndo considera somente as
informacdes explicitas, mas também as informac¢des implicitas que fortalecem o
sentido do texto através de estratégias que o leitor utiliza, tais como: antecipagdes,

inferéncias, comparacgdes e hipdteses.

Nas atividades de leitores ativos, estabelecemos relagbes entre nossos
conhecimentos anteriormente constituidos e as novas informagdes contidas
no texto, fazemos inferéncias, comparagdes, formulamos perguntas
relacionadas com o seu contetido (KOCH & ELIAS, 2012, p. 18).

Dessa maneira, a compreensao do texto envolve informacdes velhas e novas,
que se integram e que sO sera satisfatoria se o processo de inferéncia for confiavel,
utilizando os dados visuais para a reducao de incertezas, destacando-se o leitor
maduro neste processo.

Kato (1985) ainda explica que, para chegar a compreensao, o individuo cria
estratégias conscientes e inconscientes. Nesse processo de leitura pode acontecer a
consciéncia dos mecanismos utilizados, assim como em sua compreensao final ndo
recordar os recursos aplicados para aquele resultado de interpretacao.

Um estudo realizado por Vygotsky sobre o desenvolvimento do conhecimento
aponta que ha uma primeira fase relativa a aquisicdo do conhecimento. Tal fase
ocorre de forma automatica e inconsciente, porque consequentemente torna-se um
controle consciente e ativo, aumentando de forma gradual, transformando-se em
metacognicado, sendo nada mais do que as agdes cognitivas controladas de forma
consciente. Essa técnica geralmente acontece na leitura com o intuito de
memorizagao e aprendizagem (BROWN, 1980 apud KATO, 1985).

A autora supracitada ressalta que é necessario esclarecer a finalidade da
leitura, pois é através disso que se consegue identificar tanto informacdes explicitas

quanto implicitas, n&o deixando de lado o reconhecimento das mensagens



importantes, assim como se concentrar mais nas informagdes principais e néo ficar
preso aos detalhes, monitorando o processo para a verificacdo da compreens3o. E
importante também revisar e observar se os objetivos propostos foram atingidos;
apo6s isso, faz-se necessaria a corregao caso haja falhas de compreenséo, néo
esquecendo que se deve prevenir das distragdes no momento de realizagdo da
leitura (KATO, 1985).

A autora ainda postula que ha duas estratégias inspiradas em Vigotsky (1962)
que sao capazes de distinguir as duas fases no desenvolvimento do conhecimento:
as estratégias cognitivas e as metacognitivas. As primeiras referem-se aos principios
que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor, enquanto as
segundas designam “os principios que regulam a desautomatizagao consciente das
estratégias cognitivas” (KATO, 1985, p. 102).

Além dessa tatica, ha também o principio da parcimbnia que objetiva
economizar e reduzir os personagens no cenario mental que sdo formados a partir
do texto, fazendo com que o leitor estabelecga reciprocidade da ordem linear do texto
e da ordem temporal dos acontecimentos. Outro principio € o da canonicidade, que
considera a ordem natural sintatica. O principio da coeréncia rege o comportamento
do autor do texto, além do comportamento do leitor (KATO, 1985).

De acordo com Koch e Elias (2012), na atividade de leitura e produgao de
sentido, o leitor realizara, através de estratégias, um processamento textual que o
ajudara na interpretacdo. Estas estratégias sdo orientadas a partir dos
conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais.

Em um primeiro momento, o leitor deve compreender o texto demonstrando o
conhecimento linguistico, que é o conhecimento adquirido em relagao ao léxico e
a gramatica. Desse modo, o autor produzira seu texto e, para que ocorra a
compreensao, o leitor utilizara recursos como “a organizagdo do material linguistico
na superficie textual; o uso dos meios coesivos para efetuar a remissdo ou
sequenciacao textual, a selecdo lexical adequada ao tema ou aos modelos
cognitivos ativados.” (KOCH & ELIAS, 2012, p. 40).

Na abordagem sobre o conhecimento enciclopédico ou de mundo, o leitor
utiliza-se da estratégia de suas vivéncias e experiéncias pessoais, do seu arquivo da
memoria, das coisas do mundo, para que aconteca a interacdo entre leitor-texto-

autor e ndo comprometa a sua compreensao. E a partir desse conhecimento “que se



levantam hipoteses, [...] que se criam expectativas sobre o(s) campo (s) lexical (ais)
a ser (em) explorado(s) no texto; que se produzem as inferéncias que permitem
suprir as lacunas ou incompletudes encontradas na superficie textual” (KOCH,
2009c, p. 32).

Diante disso, Koch e Elias (2012, p. 42) explicitam seus pressupostos sobre o
conhecimento enciclopédico ou de mundo que “referem-se a conhecimentos gerais
sobre 0 mundo — uma espécie de mental — bem como a conhecimentos
alusivos a vivéncias pessoais e eventos espacio-temporalmente situados, permitindo
a producdo dos sentidos”. J& num terceiro momento, o leitor deve ativar o
conhecimento interacional, que visa a interacdo autor-texto-leitor, através de
outros conhecimentos, tais como: ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e
superestrutural.

Para Koch e Elias (2012), o conhecimento ilocucional refere-se as
intencdes e propositos do autor, ou seja, permite o reconhecimento dos objetivos e
propésitos do autor do texto por meio da interagcdo no decorrer da leitura. Assim,

Koch (2009c, p. 33) postula ainda que:

Trata-se de conhecimentos sobre ( )

* que costumam ser verbalizados por meio de enunciagbes
caracteristicas, embora seja também frequente sua realizagdo por vias
indiretas, o que exige dos interlocutores o conhecimento necessario para a
captacao do objetivo ilocucional.

O conhecimento comunicacional refere-se a situacdo de comunicagao
como: a quantidade de informagdes, a escolha da variante linguistica e a adequacéo
do género textual para que haja uma interacao.

Assim, esse conhecimento é:

aquele que diz respeito, por exemplo, as normas comunicativas gerais,
como as maximas descritas por Grice (1969); a quantidade de informacéao
necessaria numa situagdo concreta para que o parceiro seja capaz de
reconstruir o objetivo do produtor do texto as situagdes comunicativas. E o
que Van Dijk (1994) chama de "  (KOCH,
2009c, p. 33).

O conhecimento metacomunicativo € para garantir ao leitor a compreensao

e a aceitacdo dos objetivos produzidos. Dessa forma, essa estratégia de interagéo



utiliza o realce na grafia, destaque nos comentarios sobre o proprio discurso que o
autor coloca no texto como as palavras em negrito para chamar a atencgéo do leitor.

Assim, Koch (2009c, p. 33) postula que:

O conhecimento metacomunicativo permite ao produtor do texto evitar
perturbagdes previsiveis na comunica¢do ou sanar (on-line ou a posteriori)
conflitos efetivamente ocorridos por meio da introdugéo no texto, sinais de
articulagdo ou apoios textuais, e pela realizagdo de atividades especificas
de formulagao ou construgao textual.

Finalmente, o conhecimento superestrutural (ou o conhecimento sobre os
géneros textuais) abrange a identificagdo do texto dentro dos diversos contextos
sociais.

Koch (2009c, p. 33) ainda define o conhecimento superestrutural:

isto é, sobre estruturas ou modelos textuais globais, permite reconhecer
textos como exemplares de determinado género ou tipo; envolve também,
conhecimentos sobre as macrocategorias ou unidades globais que
distinguem os varios tipos de textos, sobre a sua ordenagdo ou
sequenciacdo, bem como sobre a conexdo entre objetivos, bases
proposicionais e estruturas textuais globais.

A interagcédo de sujeitos-textos € o que constrdi o sentido de um texto e, para
que ocorra a producdo de sentido, deve-se levar em consideragdo o contexto,
fazendo com que o leitor contemple a materialidade linguistica do texto, ou seja,
consiga descobrir o respectivo género textual e sua fungéo, a tematizacao, a data de
publicacao e o meio de veiculagdo (KOCH & ELIAS, 2012).

Tanto no texto escrito quanto no texto falado, os produtores utilizam recursos
como o explicito e o implicito — “muito além das simples palavras que compdem as
estruturas”. (KOCH & ELIAS, 2012, p. 58-59), Assim sendo, a produgéo de sentidos
do texto efetua-se a partir de conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e
interacionais, que se realizam mediante os aspectos contextuais.

Koch e Elias (2012, p. 61) afirmam que “toda e qualquer manifestagdo de
linguagem ocorre no interior de determinada cultura, cujas tradigdes, cujos usos e
costumes, cujas rotinas devem ser obedecidas e perpetuadas”. Esse seria, pois, 0
contexto sociocognitivo da linguagem. Diante disso, para suceder a compreensao

entre as pessoas, é preciso que as mesmas compartilhem contextos sociocognitivos



ou que, pelo menos, esses contextos sejam semelhantes, pois as pessoas nido tém

exatamente os mesmos conhecimentos.

Ao entrar em uma interagdo, cada um dos parceiros ja traz consigo sua
bagagem cognitiva, ou seja, ja €, por si mesmo, um contexto. A cada
momento da interagcéo, esse contexto é alterado, ampliado, e os parceiros
se veem obrigados a ajustar-se aos novos contextos que se vao originando
sucessivamente (KOCH & ELIAS, 2012, p. 61).

A partir desse momento de interagdo e de acordo com a leitura realizada,
vamos acionando nossa memoria para facilitar na busca de entendimento e de
sentido, alterando e ampliando o contexto ja construido, adequando as novas
informagdes contextualizadas.

Desse ponto de vista, o leitor/ouvinte contara com inferéncias para retornar as
informagdes na construgdo de sentido do texto, seja escrito ou falado, pois o
produtor do texto verificara se ha necessidade das informagdes serem explicitas ou
se podem permanecer implicitas; essa estratégia recebe o nome de “principio da
economia” (KOCH & ELIAS, 2012, p. 71).

O contexto sociocognitivo abrange todos os outros contextos; esses
conhecimentos constitutivos do contexto englobam o conhecimento de outros textos:
a intertextualidade.

Koch e Elias (2012) conceituam a intertextualidade como o recurso da
utilizacdo de outros textos no novo texto, seja através da explicitagcdo das fontes
como estratégia de argumentagdo, ou mesmo da implicitacdo das fontes.
Pressupde-se que esse recurso utilizado pelo autor seja de conhecimento do leitor.

Ainda de acordo com as autoras supracitadas, este processo € nomeado de
intertexto, que faz parte da memdria social e que pode ser facilmente recuperado.
Ainda descrevem que a intertextualidade explicita ocorre quando ha citagdes de
fontes do intertexto, realizando as retomadas do texto. Pode-se verificar isso nos
resumos, nas resenhas e em outros géneros textuais através das citagcdes das
referéncias.

Outro ensinamento de Koch e Elias (2012) é que a intertextualidade implicita
exige do leitor uma busca na memoria a fim de identificar as verdadeiras intengdes e
objetivos do autor do texto; para que ocorra a verdadeira compreensao e
identificacdo do intertexto, para que a produgao do sentido ndo seja prejudicada.

Assim, o interlocutor deve estabelecer um diadlogo entre os intertextos presentes no



texto, para a producao de sentido, porque o autor pressupde que os intertextos sao
de conhecimento textual do leitor.

podemos afirmar que o autor, ao produzir o seu texto recorrendo
implicitamente a outro(s) texto(s), espera que o leitor ndo sé identifique o
texto-origem como também — e principalmente — perceba o efeito de sentido
provocado pelo deslocamento ou transformacdo de “velhos” textos e o
proposito comunicacional dos novos textos constituidos (KOCH & ELIAS,
2012, p. 95).

Diante do exposto, a leitura e a construgao de sentido exigem uma interagcéo
autor-texto-leitor e, para que isso acontegca, o leitor deve acionar seus
conhecimentos guardados na memoria e utilizar estratégias para melhor desenvolver

essa atividade.

1.4 COESAO E COERENCIA

A Linguistica Textual preconizou os estudos sobre coes&o e coeréncia textual,
conforme observado no percurso das concepgbdes de texto. Diante disso, é
indispensavel, para este trabalho, definir e apresentar uma nogao basica desses
dois termos, que explique certas formas de se construir um texto de modo a
contribuir para um melhor entendimento durante o processo de leitura.

Koch (2009c) afirma que ha uma extrema dificuldade de separagdo entre

coeréncia e coesao, mas diversos autores se preocupam em fazer tal distingao.

1.4.1 A coeséao textual

Segundo Koch (2009a), a coesao textual € o mecanismo que tece o “tecido”
do texto, ou seja, “sédo todos os processos de senquencializagdo que asseguram (ou
tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa entre os elementos que
ocorrem no texto” (KOCH, 2009a, p. 18).



A autora conceitua “a coesdo como o fendmeno que diz respeito ao modo
como os elementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram
interigados entre si, por meio de recursos também linguisticos, formando
sequéncias veiculadoras de sentidos” (KOCH, 2009c, p. 45).

Marcuschi (2008) explica que uma simples sequéncia de frases bem
formadas ndo representa um texto, necessita de requisitos para o seu
preenchimento e que esses requisitos de sequencialidade textual sdo determinados
pela Linguistica Textual, mais especificamente pela coesdo. Diante disso, Koch
(2009c, p. 46) ressalta que, segundo Marcuschi (1983), “os fatores de coesdo sao
aqueles que dao conta da sequenciagao superficial do texto, isto €, os mecanismos
formais de uma lingua que permitem estabelecer, entre os elementos lingulisticos do
texto, relagdes de sentido”.

Sob esse ponto de vista, Halliday e Hasan (1976 apud KOCH 2009a)
conceituam coeséo textual como o fendmeno que estabelece relagbes de sentido no
interior do texto, e, com isso, o texto é definido. Eles ainda afirmam que a
interpretacdo de alguma unidade no discurso depende de outra, quer dizer,
pressupde a outra e ndo pode ser realmente decodificada a ndo ser por auxilio de
outra.

Dessa maneira consideram:

a coesdo como parte do sistema de uma lingua: embora se trate de uma
relagcdo semantica, ela é realizada — como ocorre em todos os componentes
do sistema semantico — através do sistema Iéxico-gramatical. Ha, portanto,
formas de coesdo realizadas através da gramatica e outras, através do
léxico (HALLIDAY; HASAN, 1976 apud KOCH, 2009a, p. 16).

Os autores definem a referéncia, a substituicdo, a elipse, a conjungcao e a
coesao lexical como os principais fatores de coesdo servindo, assim, como
embasamento tedrico para diversos pesquisadores da area.

Marcuschi (2008) comenta brevemente sobre o fator de referéncia proposto
por Halliday e Hasan, destacando a referéncia pronominal. Segundo ele, a pesquisa
dos fendbmenos pronominais no texto pode ser uma das mais desenvolvidas na
atualidade, porque o pronome é um fenémeno central na organizagao textual.

De acordo com Koch (2009c), devem ser consideradas duas formas de

CO€esao: a remissao e a sequenciacao.



A coesao por remissdo desempenha “a fungéo de (re)ativagao de referentes,
quer de ‘sinalizacao’ textual” e se realiza “por meio da referenciagdo anaférica ou
cataférica, formando-se, deste modo, cadeias coesivas mais ou menos longas”.
Assim, entende-se por remissdo a (re)ativacdo de referentes no texto, que séo
cadeias coesivas que percorrem em geral o texto inteiro, retomando referentes
principais ou tematicos (KOCH, 2009c, p. 46).

Para a autora,

Esse tipo de remissdo pode ser efetuado [...] por meio de recursos de
ordem “gramatical” — pronomes pessoais de terceira pessoa (retos e
obliquos) e os demais pronomes (possessivos, demonstrativos, indefinidos,
interrogativos, relativos), os diversos tipos de numerais, advérbios
pronominais (como ) e artigos definidos; ou por intermédio de
recursos de natureza lexical, como sinbénimos, hiperbnimos, nomes
genéricos, descrigcbes definidas; ou, ainda, por reiteragcdo de um mesmo
grupo nominal ou parte dele; e, finalmente, por meio da elipse. (KOCH,
2009c, p. 46).

Sendo assim, € por meio de pistas nos textos que acontece a inferenciagéoe,
proporcionada pela (re)ativacao de referentes.
Ainda, para Koch (2009c, p. 47-48):

A remissdo para a frente — catafora — realiza-se preferencialmente através
de pronomes demonstrativos ou indefinidos neutros (isto, isso, aquilo, tudo,
nada) ou de nomes genéricos, mas também por meio das demais espécies
de pronomes, de numerais e de advérbios pronominais.

Outro ensinamento de Koch (2009c, p. 48) repousa sobre a “sinalizagao
textual”, cuja funcdo basica enfatiza a organizagcdo do texto, proporcionando o
estabelecimento de ordem entre os segmentos textuais e/ou partes do texto. Sendo
assim, fornece “ao interlocutor “apoios” para o processamento textual, através de
“orientagdes” ou indicagdes para cima, para baixo (no texto escrito), para frente e
para tras”.

Para Koch (2009c), o adequado nos casos de sinalizagdo € dizer “déixis

textual””, termo adotado por Ehlich (1981) entre outros pesquisadores, pois trata da

é Segundo Koch (2009c, p. 47), pode-se inferir “o0 todo a partir de uma ou de algumas partes; um
conjunto a partir de um ou mais subconjuntos, o género ou espécie a partir de um individuo; enfim,
conhecimentos que fazem parte de um mesmo “frame” ou “script”, a partir de um ou varios de seus
elementos explicitos na superficie textual ou vice-versa”.



“‘mostragao” déitica que acontece no interior do texto, ndo se tratando aqui de
relagdes de referéncia ou correferéncia.

Conforme Koch (2009c), a “déixis textual” acaba sendo descrita como uso
cataférico e anaférico e, ndo como apenas déixis. Isto €, a remissao no interior do
texto e a remissao de elementos exteriores do texto, caracterizando a referéncia
endoférica e exofora.

Desse modo, a referéncia pronominal se divide em exoéfora e endofora. A
exéfora se preocupa com elementos que estdo de fora do texto, ou “externos ao
texto”, os quais podem ser recuperaveis de acordo com a situacido, diretamente
(oral), ou com aspetos cognitivos, mas nao pelas expressdes correferentes no
interior do texto. Geralmente, a utilizagdo dos pronomes de 12 e 22 pessoas no
comego do texto é exdforica e seus pronomes possesivos também. Ja a endofora é
a pronominalizacao textual que faz referéncia a entidades que s&o recuperadas no
interior do texto (MARCUSCHI, 2008).

Koch (2009c, p. 51) sugere que a distingao entre anafora e déixis textual sdo

interessantes, diante da perspectiva de Ehlich:

1. A anafora estabelece uma relagdo de correferéncia ou, no minimo, de
referéncia, entre elementos presentes no texto ou recuperaveis através de
inferenciacao; ao passo que a déixis textual aponta, de forma indicial, para
segmentos maiores ou menores do co-texto, com o objetivo de focalizar
neles a atencao do interlocutor.

2. Nos casos de anafora tém-se, com freqiiéncia, instru¢gdes de congruéncia
(concordancia), o que raramente acontece na déixis textual, efetuada em
geral por meio de formas neutras e de advérbios ou expressdes adverbiais,
portanto invariaveis.

3. Através da remisséo anafdrica, estabelecem-se no texto cadeias coesivas
ou referenciais, 0 que nao ocorre nos casos de déixis textual.

Para a autora supracitada, a coesdo referencial utiliza-se de recursos
gramaticais para retomar referentes, recuperando as entidades no texto. Ja a
coesédo sequencial € aquela que garante a continuidade de sentido, ou seja, aquela
que estabelece o avanco do texto.

Ainda, segundo Koch (2009c, p. 52):

" De acordo com Ehlich (1981 apud KOCH, 2009c, p. 49), “as expressOes déiticas permitem ao
falante obter uma organizagéo da atencao comum dos interlocutores com referéncia ao conteudo da
mensagem. Para consegui-lo, o produtor do texto tem necessidade de focalizar a atengao do parceiro
sobre objetos, entidades e dimensdes de que serve em sua atividade linguistica. Assim sendo, o
procedimento déitico constitui um instrumento para dirigir a focalizagdo do ouvinte em dire¢édo a um
item especifico, que faz parte de um dominio de acessibilidade comum — o espago déitico”.



O seqlienciamento de elementos textuais pode ocorrer de forma direta, sem
retornos ou recorréncias; ou podem recorrer na progressdao do texto
recorréncias das mais diversas ordens: de termos ou expressdes, de
estruturas (paralelismo), de conteludos semanticos (parafrase), de
elementos fonoldgicos ou prosddicos (similicadéncia, rima, aliteragéo,
assonancia) e de tempos verbais.

Assim, a selecdo lexical que € ativada no texto, o inter-relacionamento
estabelecido visa a consecucao de determinados efeitos de sentido, entre dois ou
mais campos lexicais, além dos “diversos tipos de articulagdo tema-rema e o
encadeamento ou conexao” (KOCH, 2009c, p. 52).

Beaugrande e Dressler (1981 apud KOCH, 2009a, p. 16) ressaltam que:

a coesao concerne ao modo como os componentes da superficie textual —
isto é, as palavras e frases que compdem um texto — encontram-se
conectadas entre si numa sequéncia linear, por meio de dependéncias de
ordem gramatical.

Marcuschi (1983 apud KOCH, 2009a) discorda do pensamento de Halliday e
Hasan. Enquanto estes partem do principio de que a coesdo € uma condicio
necessaria, Marcuschi parte do pressuposto de que, para que se tenha um texto,
nao sdo necessarios nem suficientes os elementos de coesao. Postula, ainda que
existem textos sem recursos coesivos, sendo que, para isso, € importante o sentido
e nao as relagdes entre os elementos linguisticos e, da mesma forma, pode ocorrer
sequenciamento dessas relagdes em fatos isolados e continuar isolados, nao
obtendo condi¢cdes de formar uma textura.

Marcuschi (2008, p. 102) ressalta que:

as categorias textuais devem abranger tanto os aspectos sintaticos como os
semanticos e pragmaticos, ja que o texto deve ser visto como uma
sequéncia de atos enunciativos (escritos ou falados) e ndo uma sequéncia
de frases de algum modo coesa. Nesse sentido, a coesdo explicita ndo é
uma condigdo necessaria para a textualidade.

Conforme Marcuschi (2008, p. 104), “a coesdo sempre foi vista como um
fendmeno da superficie do texto”, sendo assim, ressalta que Koch (1989) acertou ao
classificar dois tipos de coesividade, tais como: “a conexao referencial (realizada por
aspectos mais especificamente seméanticos); a conexédo sequencial (realizada mais

por elementos conectivos)”.



As formas de coesao referencial se subdividem em dois conjuntos. O primeiro
recebe o nome de formas remissivas referenciais, que tratam de todos os elementos
linguisticos nos quais buscam estabelecer referéncias a partir de suas possibilidades
referidoras. Enquadram-se, nessas formas, os sinGnimos, 0s grupos nominais
definidos, entre outros. O segundo conjunto € denominado de formas remissivas n&o
referenciais, sdo formas que n&o apresentam autonomia referencial e séao
representadas pelos artigos e pronomes. Essas formas podem estabelecer uma
relacdo de identidade referencial com o elemento remetido, podem manifestar-se
nas formas presas, como € o caso dos artigos, ou nas formas livres, como é o caso
dos pronomes (MARCUSCHI, 2008).

Desse modo é importante ressaltar que para haver interpretacdo adequada
das relagdes coesivas sugeridas pelo texto, tornam-se necessarias a definigdo e a
aplicagao da coeréncia textual, também responsavel pela constru¢cdo de sentidos.
Ha textos que, mesmo prescindindo de recursos de coesdo, conseguem, pelo tema
ou pelos fatos, serem coerentes; outros que, por mais que contenham inumeros

recursos coesivos, nao proporcionam ao leitor a possibilidade de construir o sentido.

1.4.2 A coeréncia textual

Como ja relatado anteriormente, a coesédo se preocupa com a ‘continuidade
baseada na forma’ e cabe definirmos e conceituar a coeréncia como a ‘continuidade
baseada no sentido’. Esses s&o dois conceitos relacionados aos fatores de
textualidade.

Segundo Koch (2009c, p. 52), “a coeréncia diz respeito ao modo como os
elementos subjacentes a superficie textual vém a constituir, na mente dos
interlocutores, uma configuragao veiculadora de sentidos”.

De acordo com Beaugrande (1998 apud MARCUSCHI, 2008), a coeréncia
estabelece a conexao conceitual por meio de procedimentos de ativagdo dos
elementos do conhecimento.

A coeréncia acontece por meio de interagao entre os interlocutores através de

fatores cognitivos, situacionais, socioculturais e interacionais, ndo sendo uma mera



qualidade ou propriedade do texto. Assim, ela ndo esta no texto, mas se constréi a
partir dele por intermédio dos recursos coesivos, pistas linguisticas que orientam a
construgéo do sentido (KOCH, 2009c).

Koch e Elias (2012, p. 184) afirmam que:

a coeréncia estd no texto, mas nos é possivel aponta-la, destaca-la,
sublinha-la ou coisa que o valha, mas somos nds, leitores, em efetivo
processo de interacdo com o autor e o texto, baseados nas pistas que nos
sdo dadas e nos conhecimentos que possuimos, que construimos a
coeréncia.

Desse modo é importante ressaltar que para haver interpretacdo adequada
das relagbes coesivas sugeridas pelo texto, nos vemos obrigados a efetuar calculo
para a construgao de sentidos, considerando sempre a possibilidade das relagdes
coesivas.

Segundo Koch (2009c), a anafora semantica, mediada ou profunda, faz parte
desse calculo, pois, em muitos casos, torna-se necessaria a introdugcao de
determinadas entidades no contexto; isso acontece por meio do conhecimento
enciclopédico compartilhado entre os interlocutores. Diante disso, “é preciso, em tal
situagdo, ‘extrair’ o referente da forma referencial de modelos (‘frames’, ‘scripts’,
‘cenarios’) armazenados na memoaria, ou seja, de conhecimentos que constituem
nosso ‘horizonte de consciéncia™” (KOCH, 2009c, p. 54).

Outro calculo é a forma como é feita remissdo. Nesse caso, € importante levar
em consideragéo a construgao das cadeias coesivas, desde as escolhas linguisticas
para se fazer remissédo, o tom e o estilo. O uso do diminutivo expressa carinho e
empatia, o tom da fala e certas marcas prosodicas conduzem para orientagéo
argumentativa em que o produtor do texto tenta com seu discurso imprimir (KOCH,
2009c). Esse recurso € bastante comum nas Histérias em quadrinhos.

A referéncia por meio de expressdes definidas € composta de expressodes que
fazem remissdes nominais definidas, cuja fungdo € descrever definidamente
caracteristicas do referente, sendo a escolha feita dentro das propriedades ou
qualidades no momento de interagdao (KOCH, 2009c). Assim, a referéncia pode
expor informag¢des importantes do texto ou mesmo trazer conhecimento de dados
desconhecidos auxiliando na construgéo do sentido.

Para Koch (2009c), a selegdo dos campos lexicais e a selegédo lexical de

modo geral sdo importantes na construgao de sentido. Assim sendo, ressalta que:



O uso de férmulas de enderecamento, de dada variante da lingua, de girias
ou jargbes profissionais, de determinado tipo de adjetivacdo, de termos
diminutivos ou pejorativos fornece aos parceiros pistas valiosas para a
interpretacao do texto e a captagao dos propdsitos com que é produzido.
Também a ativagdo de determinados campos lexicais — que sao a
contraparte linglistica dos modelos cognitivos — tem sua influéncia no
célculo do sentido. Além disso, o inter-relacionamento de dois ou mais
campos lexicais permite a produgdo de novos sentidos, nem sempre
claramente explicitados, e que, portanto, cabe ao interlocutor reconstruir
(KOCH, 2009c, p. 56).

Dessa forma, esta selegédo enfatiza que as escolhas lexicais fornecem pistas
para captacado e interpretagdo dos propositos do texto, além de acionar e ativar
modelos cognitivos para permitir a produgé&o de novos sentidos.

Diante de um texto, usamos os conhecimentos que nos sio proporcionados
por meio das experiéncias vivenciadas ao longo da vida, as quais empregamos na
hora de interpreta-lo, pois nem todas as coisas sao necessarias serem mencionadas
no texto. O conjunto de informagdes que ja temos, quando ativado, compreende a
organizagédo dos sentidos e da realidade, permitindo que essas relagbes cognitivas
interajam com as atividades linguisticas.

Conforme Marcuschi (2008, p. 120):

as relagdes que possibilitam a continuidade textual seméntico-cognitiva
(coesividade e coeréncia) ndo se esgotam nas propriedades Iéxico-
gramaticais imanentes a lingua enquanto cédigo. Isto exigira uma nogao de
lingua que ultrapasse esse patamar e siga o que ja expusemos inicialmente
sobre a questdo. Embora tais relagbes Iéxico-gramaticais continuem
cruciais, requerem-se, ainda, atividades linguisticas, cognitivas e
interacionais integradas e convergentes que permitam a construgdo de
sentidos partilhados, ou pelo menos deem pistas para seu acesso.

A coeréncia esta relacionada ndo somente com o cddigo, mas também com
as atividades cognitivas, sendo uma atividade interpretativa e ndo uma propriedade
permanente no texto. Segundo Charolles (1983 apud MARCUSCHI, 2008), na
atividade de coeréncia, boa parte € realizada pelo receptor de um texto, o qual
segue pistas de operagbes de coesdo deixadas pelo autor, como primeiros
indicadores de interpretacao, atuando de acordo com os propdsitos do autor.

Desse modo, afirma que:

a coeréncia pode ser vista como “um principio da interpretagdo do discurso”
e das relagdes humanas de modo geral. Ela é o resultado de uma série de



atos de enunciagdo que se encadeiam sucessivamente e que formam um
conjunto compreensivel como um todo (CHAROLLES, 1983 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 120-121).

Marcuschi (2008, p. 121) afirma ainda que “a coeréncia providencia a
continuidade de sentido no texto e a ligagdo dos proprios tépicos discursivos. Nao é
observavel como fenbmeno empirico, mas se da por razées conceituais, cognitivas,
pragmatica e outras”. Assim, podemos afirmar que as relagbes de coeréncia nada
mais s&o do que relagbes de sentido que se organizam de varias formas.

A ambiguidade referencial é outro calculo significativo e acontece “quando
surgem varios candidatos possiveis a referentes de uma forma remissiva” (KOCH,
2009c, p. 56). Diante disso, para proceder este calculo deve-se levar em

consideracao:

ndo s6 as possiveis instrucbes de congruéncias dadas pela forma
remissiva, como também o contexto, ou seja, as predicagbes feitas tanto
sobre a forma remissiva, como sobre os eventuais referentes, para s6 entao
proceder-se ao “casamento” entre a forma referencial ambigua e o referente
considerado adequado (KOCH, 2009c, p. 56)

Logo, para que isso ocorra se faz necessario o uso dos conhecimentos de
mundo e do contexto sociocultural, ou seja, a realidade de cada interlocutor, além de
outros critérios.

Os encadeamentos por justaposigdo sdo norteados por processos e
estratégias de ordem cognitiva para a constru¢do de sentido. Desse modo, o
interlocutor ndo apresenta dificuldades na reconstrucdo da conexao faltante para
proceder este calculo (KOCH, 2009c).

A vista disso, a coeréncia apresenta-se através do sentido, ndo sendo sempre
necessario para isso o uso da ligagao sintatica, basta que o leitor, ao ler o texto,
perceba a relagao de seus componentes e possa ativar seus conhecimentos prévios
para que possa construir o sentido. Isso vai depender também da relacido dos
elementos linguisticos com o contexto.

Do ponto de vista de Beaugrande e Dressler (1981 apud MARCUSCHI, 2008,
p. 121), a coeréncia se refere “ao modo como os componentes do universo textual,
ou seja, os conceitos e relagdes subjacentes ao texto de superficie sdo mutuamente
acessiveis e relevantes entre si, entrando numa configuracdo veiculadora de

sentidos”.



Assim, o texto deve favorecer o acesso a coeréncia, porque ela se realiza
através do ponto de vista do leitor, demonstra-se como possibilidades de
interpretacdo e esta muito mais na memdéria do receptor do que no interior das
formas textuais.

Fonseca (1992 apud MARCUSCHI, 2008, p. 125) ressalta que “a totalidade
de significagdo entendida pelo locutor representa o grande principio da construgéo
do texto”.

Para Marcuschi (2008, p. 126):

a coeréncia pode ser vista tanto na sua relagdo microestrutural imediata (na
sequéncia de enunciados) como na relagdo macroestrutural ou ampla (na
significacdo global) e nas relagdes interlocutivas (nos processos
sociointerativos). E evidente que a compreensdo de texto estara
enormemente afetada pelo jogo das relagbes entre os trés planos de
observagao.

Portanto, a coesdo e a coeréncia estao interligadas devido a dindmica do
processamento textual e ndo existe a completude na tessitura textual sem a fuséo
produzida por esses dois elementos, embora algumas vezes possam acontecer
separadamente no texto. Assim, a construgdo do texto é sustentada tanto pela
coesao como pela coeréncia, e por isso, é tdo complexo diferencia-las.

A coesao esta relacionada aos aspectos do texto, sendo a utilizagdo desse
recurso representado como harmonia, ligacdo ou conexdo de elementos que
determinam a transicéo de ideias entre frases e paragrafos. A coeréncia se refere a
construgcédo de sentido do texto, seja por aspectos relacionados aos conhecimentos

linguisticos, enciclopédicos ou interacionais.



2 GENEROS TEXTUAIS: DEFINIGAO E ESTRATEGIAS DE LEITURA

2.1 OS GENEROS TEXTUAIS E SUA DEFINICAO

Segundo Marcuschi (2010), os géneros surgiram bem antes da escrita, por
meio dos povos que se comunicavam oralmente e constituiam um conjunto limitado.
Por volta do século VII a.C., os géneros multiplicaram-se por meio da invencéo da
escrita. A partir do século XV, a cultura impressa se desenvolveu, o que ampliou
ainda mais a variedade de géneros textuais. Também no século XVIII houve uma
grande expansé&o dos géneros.

Nos ultimos séculos, com a constante utilizacdo nas praticas comunicativas e
em fungdo da inovagao tecnoldgica, ocorreu uma proliferagdo de novos géneros
textuais. Diante disso, os suportes tecnoldgicos sao essenciais para essa expansao,
pois marcam presencga nas atividades de comunicagédo do cotidiano (MARCUSCHlI,
2010).

Dessa forma, cabe defini-los como atividades sociocomunicativas que surgem
por meio da necessidade de integracdo as culturas; além disso, apresentam
diversidade de formas e fung¢des (sdo quase inumeros!), podendo desaparecer
assim como surgiram (MARCUSCHI, 2010).

Como descrito por Koch e Elias (2012), muitos estudiosos que tentaram fazer
o levantamento e a classificagdo de géneros textuais acabaram por desistir, em
funcdo da grande quantidade de géneros e da sua vasta variabilidade (ja que os
géneros sao praticas sociocomunicativas e sofrem variagdes constantes).

Bakhtin (2011) ressalta que o ser humano, a partir do interesse,
intencionalidade e finalidade, pode servir-se da lingua em quaisquer atividades,
realizando de diversas maneiras os enunciados linguisticos. Estas atividades sao
realizadas por meio das necessidades de comunicacdo e de expressdo, criando

condi¢cbes comunicativas através das esferas sociais.



Dessa maneira, os géneros textuais se fazem presentes no dia a dia das
pessoas e sdo construidos com certa fungdo e de determinado modo que, “em
dadas esferas da atuagdo humana”, possibilitara aos individuos reconhecé-los e
produzi-los, conforme suas necessidades, mas isso ndo quer dizer que nao podem
sofrer variagbes, “todo género, em sua composi¢cdo, possui uma forma, além de
conteudo e estilo” (KOCH & ELIAS, 2012, p. 106).

Segundo Marcuschi (2008), cada género textual ndo € determinado apenas
pela sua forma, mas pela sua fungdo. Isso que dizer que cada género textual possui
um propdosito no ambiente em que circula, possuindo forma e fungdo, além de um
conteudo e um estilo. O autor ressalta que “quando dominamos um género textual,
nao dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situagdes sociais” (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Para Marcuschi (2008, p. 155):

Género textual refere os textos materializados em situagées comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢ées funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas. [...] Os géneros sao entidades empiricas em
situagdes comunicativas e se expressam em designagdes diversas,
constituindo em principio listagens abertas. [...] Como tal, os géneros séo
formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e socialmente
situadas.

Como descrito por Rodrigues (2005), o conteudo tematico refere-se a
mensagem que é transmitida, ou seja, € 0 assunto que vai ser tratado no enunciado,
sendo que o tema reporta-se a objetos do discurso. O estilo € caracterizado pela
escolha dos recursos lexicais, gramaticais e fraseolégicos. Ja a construgéo
composicional leva em conta a estrutura formal, que se preocupa com a
organizacéo, as relagdes dos individuos na comunicagao, disposicdo e acabamento.

Segundo Dell'lsola (2007, p. 19):

Considerando-se os géneros textuais, formas verbais orais ou escritas que
resultam de enunciados produzidos em uma sociedade e, no ambito do
ensino e aprendizagem de portugués, sao vias de acesso ao letramento,
propde-se, que no ensino, as atengdes estejam voltadas para os textos que
encontramos em nossa vida diaria com padrbes sdcio-comunicativos
caracteristicos definidos por sua composi¢cdo, objetivos enunciativos e
estilos concretamente realizados por forgas histéricas, sociais, institucionais
e tecnoldgicas. Assim, a concepgdo de género diz respeito a forma, ao
conteudo, aos propdsitos comunicativos e ao seu percurso social. O género



textual reflete todo o processo social envolvido na comunicagdo que
encerra.

Pode-se concretizar essa definicdo em tudo que foi dito, concebendo o
género, a forma, o conteudo e os propdsitos comunicativos que se direcionam para
0 processo social.

Bronckart (2001 apud MARCUSCHI, 2008, p. 156) afirma que:

Os géneros tém uma identidade e eles sdo entidades poderosas que, na
producdo textual, nos condicionam a escolhas que nao podem ser
totalmente livres nem aleatdrias, seja sob o ponto de vista do Iéxico, grau de
formalidade ou natureza dos temas.

Dentro dessa perspectiva, ressalta que “os géneros textuais operam em
certos contextos, como formas de legitimagédo discursiva, ja que se situam numa
relacdo soécio-historica com fontes de produgdo que Ihes dao sustentagdo além da
justificativa individual” (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

De acordo com Devitt (1997 apud MARCUSCHI, 2008), o género & um
convite a escolhas, a criatividade, a variacdo e ao estilo, mas é também uma
imposigao de restricdes e padronizagdes. Assim, os géneros sao identificados como
‘linguagem estandar”.

Desse modo, o trabalho com géneros textuais no ensino foi norteado em
meados da década de 90 do século XX, com o surgimento dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que trazem como proposta a abordagem dos

géneros textuais no ensino de lingua portuguesa:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungéo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes
géneros sado organizados de diferentes formas. A compreensdo oral e
escrita, bem como a produgdo oral e escrita de textos pertencentes a
diversos géneros, supdéem o desenvolvimento de diversas capacidades que
devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a
crenga na existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos
0s géneros em circulagéo social (BRASIL, 1998, p. 23-24).

Diante dessa proposta feita pelos PCNs, o leitor de nivel fundamental seria
inserido no Ensino Médio dominando as capacidades de leitura e producéao textual
de diversos géneros. Posteriormente, ja teriam uma competéncia metagenérica

quando introduzidos no Ensino Superior.



Para o presente estudo, vale conceituar os tipos textuais para a distingdo com

o conceito de géneros textuais:

Tipo textual designa uma espécie de construgao tedrica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes ldgicas,
estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas
(sequéncias retodricas) do que como textos materializados; a rigor, sao
modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia
de categorias conhecidas como: narragdo, exposi¢cao, descrigado, injungao.
O conjunto de categorias para designar tipos textuais é limitado e sem
tendéncia a aumentar (MARCUSCHI, 2008, p. 154-155).

O mesmo autor alega que ndo se pode considerar a distingdo entre géneros
textuais e tipos textuais como uma dicotomia, mas sim como complementares e
integrados. “Nao subsistem isolados nem alheios um ao outro, sdo formas

constitutivas do texto em funcionamento”. Acrescenta mais: “sdo dois aspectos

constitutivos do funcionamento da lingua em situagdes comunicativas da vida diaria’
(MARCUSCHI, 2008, p. 156).

Segundo Marcuschi (2010, p. 24), os tipos textuais séo:

1. construtos tedricos definidos por propriedades linguisticas intrinsecas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias de enunciados e nao
sao textos empiricos;

3. sua nomeagao abrange um conjunto de categorias tedricas determinadas
por aspectos lexicais, sintaticos, relagdes légicas, tempo verbal,;

4. designagbes tedricas dos tipos: narragdo, argumentagdo, descrigao,
injuncao e exposigao.

O autor descreve os géneros textuais como:

1. realizagbes linguisticas concretas definidas por propriedades
sociocomunicativas;

2. constituem textos empiricamente realizados, cumprindo fungdes em
situagdes comunicativas;

3. sua nomeagdo abrange um conjunto aberto e praticamente ilimitado de
designagdes concretas determinadas pelo canal, estilo, conteudo,
composicao e fungao;

4. exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, aula expositiva, reunido de condominio,
horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio,
instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversagao espontanea, conferéncia, carta eletrbnica, bate-papo
virtual, aulas virtuais etc (MARCUSCHI, 2010, p. 24).



Diante dessas definicdes, torna-se importante conceituar o que ¢
intergenericidade para Marcuschi.

Fix (1997) utiliza a expressao “intertextualidade tipolégica” e Marcuschi (2008)
apresenta o termo “intergenericidade” para nomear o aspecto da hibridizagcdo ou
mescla de géneros, por meio da qual um género assume a fungéo de outro, ou seja,
um género recorre ao formato de outro, ndo trazendo, para o leitor, dificuldades na
interpretacao, pois ha o predominio da fungéo sobre a forma empregada.

Marcuschi (2008) também apresenta a distingdo entre intergenericidade e
heterogeneidade tipoldgica. A intergenericidade, como foi observada, € um género
com a fungao de outro. Ja a heterogeneidade tipologica € definida como um género
com a presenga de varios tipos textuais, ou seja, um género que realiza sequéncias
de tipos textuais.

A heterogenericidade tipolégica € muito comum nos textos, porque ha varios
tipos textuais construidos no mesmo texto. A intergenericidade € muito comum
principalmente quando o autor quer chamar a atengdo ou motivar a leitura, isso
geralmente é feito pela imprensa.

Essas definicbes sobre os géneros e a proposta dos PCNs ajudam a planejar
melhor sua aplicagdo e estratégia no ato da leitura, desenvolvendo diversas
competéncias no leitor, por meio das experiéncias vividas e dos conhecimentos

apreendidos.

2.2 OS GENEROS TEXTUAIS NA PERSPECTIVA DE BRONCKART

De acordo com Bronckart (2009, p. 137), texto é “toda unidade de produgao
verbal que veicula uma mensagem linglisticamente organizada e que tende a
produzir um efeito de coeréncia em seu destinatario”. Assim, pode-se dizer que o
texto é “a unidade comunicativa de nivel superior” (grifos do autor).

Para Bronckart (2009, p. 37), em uma escala sdcio-histérica, os textos sao:

Produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formagdes sociais: em funcdo de seus objetivos, interesses e questdes
especificas, essas formagbes elaboram diferentes espécies de textos, que



apresentam caracteristicas relativamente estaveis (justificando-se que
sejam chamadas de géneros de texto) e que ficam disponiveis no

" como modelos , para os contemporaneos e para as
geracgdes posteriores (grifo do autor).

Bronckart (2009) postula ainda que os géneros ndo podem ser considerados
como objeto estavel, definitvo e que possui uma classificagdo racional.
Primeiramente, porque varios tedricos acreditam que as atividades de linguagem
sdo em numero ilimitado. Os critérios de classificagcdo podem ser “finalidade humana
geral, questdo social especifica, conteudo tematico, processos cognitivos
mobilizados, suporte mediatico, etc”, que também ndo sdo delimitaveis e interagem
constantemente. Por fim, a classificacdo nao pode ser baseada em um unico critério
facilmente objetivavel (BRONCKART, 2009, p. 138).

Diante disso, o autor supracitado afirma que:

Qualquer que seja o género a que pertencam, os textos, de fato, sédo
constituidos, segundo modalidades muito variaveis, por segmentos de
estatutos diferentes (segmentos de exposigéo tedrica, de relato, de dialogo,
etc.). E é unicamente no nivel desses segmentos que podem ser
identificadas regularidades de organizagdo e de marcagao linguisticas
(BRONCKART, 2009, p. 138).

Desse modo, Bronckart (2009, p. 139, grifos do autor) disserta sobre as

concepgdes de Bakhtin, propondo um sistema de equivaléncias terminologicas:

- as formas e tipos de interagcdo de linguagem e as condigdes concretas de
sua realizagdo podem ser designadas pela expressao mais geral agdes de
linguagem;

- 0s géneros do discurso e/ou formas estaveis de enunciados de Bakhtin
podem ser chamados de géneros de textos; os enunciados, enunciagbes
e/ou textos bakhtinianos podem ser chamados de textos, quando se trata
de producgdes verbais acabadas, associadas a uma mesma e Unica agao de
linguagem ou de enunciados, quando se trata de segmentos de produgdes
verbais do nivel de frase;

- as linguas, linguagens e estilos, como elementos constitutivos da
heterogeneidade textual, podem ser designados pela expressao tipos de
discurso.

Além disso, sustenta a terminologia “atividade de linguagem” que designa
antes mesmo de sua execucdo em formas textuais e € considerada em seu contexto

social, distinguindo trés niveis de abordagem, que assim devem ser concebidas:

- as atividades de linguagem em funcionamento nas coletividades
humanas, que se desenvolvem no quadro de formagodes



sociodiscursivas® [...] e nas quais participam agentes singulares, como
sedes de agoes de linguagem determinadas;

- os textos, como formas comunicativas globais e “finitas” constituindo os
produtos concretos de agdes de linguagem, que se distribuem em géneros
adaptados as  necessidades das formagdes  sociodiscursivas,
permanecendo esses géneros, cujo numero e cujas fronteiras sao por
esséncia indeterminados, a disposigdo, como modelos, nesse construto
socio-historico que é o intertexto;

- os tipos de discurso, como formas linglisticas que sao identificaveis nos
textos e que traduzem a criagdo de mundos discursivos especificos,
sendo esses tipos articulados entre si por mecanismos de textualizagao e
por mecanismos enunciativos que conferem ao todo textual sua coeréncia
sequencial e configuracional (BRONCKART, 2009, p. 149, grifos do autor).

Na visado de Bronckart (2009), a situagdo de acdo da linguagem estabelece as
propriedades dos mundos formais. A partir do entendimento desses mundos, como
mundo fisico, social e subjetivo, que desempenha influéncia sobre a produgao
textual.

Os mundos formais “sdo conjuntos de representag¢des sociais que podem ser
objeto de uma descrigdo a priori. Entretanto, em uma determinada situacédo de
produgao, o agente dispde apenas de versdes particulares dessas representagdes
sociais” (BRONCKART, 2009, p. 91).

De acordo com autor supracitado, se faz necessario distinguir a situacéo de
agao da linguagem que pode ser tanto externa quanto interna. A primeira refere-se
as “caracteristicas dos mundos formais, tais como uma comunidade de
observadores poderia descrever”. A segunda é conhecida como interna ou efetiva e
seria “as representagdes sobre esses mesmos mundos, tais como um agente as
interiorizou” (BRONCKART, 2009, p. 91).

Ainda Bronckart (2009 p. 92) afirma que “as relagdes entre uma situagéo de
agao e um texto empirico, por varias razdes, nunca podem apresentar um carater de
dependéncia direta ou mecanica”. Por isso, poderiamos apenas formular hipbéteses
sobre a situagéo efetiva do agente, por meio de informacgdes referentes a situagéo
de acgao externa. Assim, as representagcdes sao base de orientagdo, na qual um
conjunto de decisbes devem ser tomadas, pois mesmo se tivermos um
conhecimento exaustivo sobre a situagédo de agao interiorizada pelo agente, n&o nos

permitiria a previsdo do conjunto de caracteristicas do texto empirico.

® De acordo com Foucault (1969 apud BRONCKART, 2009, p. 141), sdo “as diferentes formas que
toma o trabalho de semiotizagdo em funcionamento nas formagdes sociais” (nota do autor).



Essas decisbes consistem, primeiramente, em escolher, dentre os modelos
disponiveis no intertexto, o género de texto que parece ser o mais adaptado
as caracteristicas da situacao interiorizada e também escolher [...] os tipos
de discurso, as sequéncias, os mecanismos de textualizagdo e os
mecanismos enunciativos que compordo o género de texto escolhido
(BRONCKART, 2009, p. 92).

Desse modo, o agente-produtor deve mobilizar algumas de suas
representacdes de mundo, realizando essa mobilizacdo em duas dire¢des distintas.
A primeira sao as representagbes dos trés mundos que requerem o contexto de
produgao, conhecimentos esses que exercem controle ilocucional sobre alguns
aspectos de organizagado do texto. A segunda sdo representagdes sobre os trés
mundos que sao solicitadas como conteudo tematico ou referente, as quais

influenciam os aspectos locucionais da organizagéo textual (BRONCKART, 2009).

O contexto de produgdo pode ser definido como o conjunto dos
parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto
é organizado. Se, teoricamente, multiplos aspectos de uma situagdo de
acdo poderiam ser mencionados (as condigbes climaticas, a refeicao
anterior do produtor, seu estado emocional, etc.), nds, entretanto, de acordo
com a maioria dos tedricos, acentuaremos exclusivamente os fatores que
exercem influéncia necessaria (mas ndo mecanica!) sobre a organizagéo
dos textos. Esses fatores estdo reagrupados em dois conjuntos: o primeiro
refere-se ao mundo fisico e o segundo, ao mundo social e ao subjetivo
(BRONCKART, 2009, p. 93).

Segundo Bronckart (2009), todo texto € resultado de um contexto fisico, assim
sendo, se realiza por meio de um comportamento verbal. Assim, € importante
considerar: o lugar onde o texto é produzido, ou seja, o lugar de producdo; o
momento de producdo que se refere a extensdao do tempo em que estad sendo
produzido o texto; o produtor ou locutor do texto, também conhecido por emissor,
que é a pessoa que produz o texto, sendo esta producido realizada tanto na
modalidade oral quanto escrita e; o receptor é aquele que recebe concretamente o
texto.

Na producdo oral o receptor € chamado também de coprodutor ou
interlocutor, pois geralmente se situa no mesmo espago-tempo do emissor, podendo
responder diretamente. J& na modalidade escrita, o receptor ndo esta situado no
mesmo espago-tempo do produtor e em alguns casos podera responder a seu
produtor, por meio de cartas, tornando-se interlocutor. Mas, em outros casos, nao

havera essa possibilidade de resposta e correspondéncia.



O segundo plano trata-se da produgdo do texto implicada ao mundo social e
ao mundo subjetivo. Dessa forma, esta vinculado as atividades de formagé&o social,
ou seja, € uma forma de interagdo comunicativa, a qual se desenvolve através de
normas, valores, costumes, regras (mundo social) e na imagem que o agente da de

si ao agir (mundo subjuntivo), se decompdem em quatro parametros principais:

- O lugar social: no quadro de qual formagao social, de qual instituicao ou,
de forma mais geral, em que modo de interagéo o texto é produzido: escola,
familia, midia, exército, interagdo comercial, interagdo informal, etc.

- A posigao social do emissor (que lhe da seu estatuto de enunciador): qual
é o papel social que o emissor desempenha na interagdo em curso: papel
de professor, de pai, de cliente, de superior hierarquico, de amigo, etc.?

- A posic¢ao social do receptor (que lhe da seu estatuto de destinatario):
qual € o papel social atribuido ao receptor do texto: papel de aluno, de
crianga, de colega, de subordinado, de amigo, etc.?

- O objetivo (ou objetivos) da interacdo: qual é, do ponto de vista do
enunciador, o efeito (ou os efeitos) que o texto pode produzir no
destinatario? (BRONCKART, 2009, p. 94).

Conforme Bronckart (2009, p. 97):

O conteudo tematico (ou referente) de um texto pode ser definido como o
conjunto das informagdes que nele sdo explicitamente apresentadas, isto é,
que sao traduzidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural
utilizada. Para a analise desse conteudo tematico, a distingdo entre os trés
mundos formais ndo tem, em si mesma nenhuma importancia particular. Um
texto pode ter como tema objetos ou fendmenos referentes ao mundo fisico
(por exemplo, descricdo de um animal e de suas condi¢gbes de vida), pode
abordar fendmenos referentes ao mundo social (por exemplo, discutir
valores em uso num grupo), pode veicular temas de carater mais subjetivo
ou pode ainda combinar temas de dois ou de trés mundos.

As informacbes especificas do conteudo tematico sao representagcdes
construidas pelo autor, ou seja, agente-produtor, proporcionadas por conhecimentos
atribuidos pelas vivéncias e experiéncias e que se encontram estocados e
organizados na memoria. Assim sendo, esses conhecimentos podem variar em
funcdo da experiéncia e do nivel de desenvolvimento do agente (BRONCKART,
2009).

Do ponto de vista de Bronckart (2009), a designagdo das diferentes formas
que mobilizam os subconjuntos de conhecimentos em um texto € denominada de
macroestrutura semantica. Assim, uma agao de linguagem, quando desencadeada,
proporciona a producdo de um texto, se faz necessario submeter esses

conhecimentos a uma reestruturacéo, apresentando dois aspectos:



enquanto os conhecimentos prévios sdo simultaneos (eles co-existem em
um agente, em um determinado tempo) e parecem estar organizados de
modo ldgico e hierarquico, sua mobilizagcdo em um texto exige que sejam
ordenados no sucessivo, o que perturba, inelutavelmente, sua estruturagao
l6gica anterior. Devido a sua linearidade, os planos de texto e as
sequéncias que organizam o conteudo tematico nunca podem constituir-se
como cépias idénticas das macroestruturas semanticas (BRONCKART,
2009, p. 98).

Por outro lado, Bronckart (2009, p. 98) ressalta que:

pelo fato mesmo de que sdo semiotizados, os conhecimentos mobilizados
em um texto organizam-se em mundos “outros”, ou em mundos discursivos,
cujas coordenadas sdo distintas das coordenadas do mundo ordinario, no
qual se realiza a agdo do agente. O segundo aspecto da reestruturagéo
desses conhecimentos prévios relaciona-se, fundamentalmente, ao tipo de
discurso.

Para descrever uma acgdo de linguagem é importante identificar valores
precisos a cada um dos parametros do contexto aos elementos do conteudo
tematico que foram mobilizados. Esses valores sédo atribuidos pelo agente-produtor
(BRONCKART, 2009).

Bronckart (2009, p. 99) afirma que:

O agente constréi uma certa representagao sobre a interagdo comunicativa
em que se insere e tem, em principio, um conhecimento exato sobre sua
situagcdo no espago-tempo; baseando-se nisso, mobiliza algumas de suas
representagdes declarativas sobre os mundos como conteudo tematico e
intervém verbalmente.

Outro ensinamento de Bronckart (2009) € o conceito de intertexto, que se
constitui por um conjunto de géneros que é elaborado pelas geragdes passadas e,
conforme sua utilizacdo, é transformado e reorientado pelas formacdes sociais
atuais. Diante disso, a organizagdo desses géneros constitui-se por um conjunto de
textos claramente delimitados e rotulados pelas avaliagdes sociais e por conjuntos
mais vagos, sendo compostos por espécies de textos “para os quais os critérios de
rotulacdo e de classificagdo ainda sdo moveis e/ou divergentes”, apresentando-se
em forma de nebulosa (BRONCKART, 2009, p. 100). Esses géneros carregam um

ou mais valores de uso, sdo necessariamente indexados, por isso:



Em uma determinada formagéao social, um género é considerado como mais
ou menos pertinente para uma determinada situagdo de agdo. Em um
determinado estado sincrénico, essa nebulosa de géneros indexados
constitui uma espécie de reservatério de modelos textuais, ao qual todo
agente de uma agao de linguagem devera necessariamente recorrer
(BRONCKART, 2009, p. 101).

Conforme o autor supracitado, os modelos textuais sdo escolhidos pelo
agente por meio de seus conhecimentos e condigdes de utilizagdo dos géneros, ndo
baseados na intertextualidade em si. Por isso, cada um adquire conhecimentos pela
exposicao de um numero de géneros a partir de seu desenvolvimento pessoal,
reconhecendo suas caracteristicas estruturais e utilizando adequagdes a
determinadas situagdes, ou seja, pela sua afinidade.

Como descrito por Bronckart (2009), essa escolha realiza um confronto entre
os valores reportados pelo agente aos critérios da situagao de agao, isto €, entre as
representagcdes que tem dos contextos fisico e sociosubjetivo no seu modo de agir e
entre os valores de uso atribuidos aos géneros que s&o disponibilizados no
intertexto.

Essa escolha apresenta caracteristicas de uma verdadeira deciséo
estratégica: o género adotado para realizar a agdo de linguagem devera
ser eficaz em relagao ao objetivo visado, devera ser apropriado aos valores
do lugar social implicado e aos papéis que este gera e, enfim, devera
contribuir para promover a “‘imagem de si” que o agente submete a
avaliagao social de sua acao. Esses diferentes critérios de decisdao podem,
eventualmente, encontrar-se em competicdo (BRONCKART, 2009, p. 101).

O agente toma sua decisdo de empréstimo a partir da representagao
interiorizada determinada pela situacdo de acao, na qual se baseia em funcdo de
sua avaliagcado sobre a eficacia e a adequacgao dos diferentes géneros disponiveis.
Esse empréstimo € inspirado em um modelo textual existente, mas que nao se
apresenta como coépia integral ou uma reproducao fiel. Assim, Bakhtin (1984 apud
BRONCKART, 2009, p. 102) afirma que:

Sendo os valores do contexto sociosubjetivo e do conteudo tematico de
uma agao de linguagem, pelo menos em parte, sempre novos, o agente que
adota um modelo de género também deve, necessariamente, adapta-lo a
esses valores particulares. Esse processo de adaptacado incidira sobre a
composic¢ao interna do texto assim como sobre as modalidades de gestao
de mecanismos de textualizagdo e dos mecanismos enunciativos. Ao final
do processo, portanto, o texto empirico produzido se encontrara dotado de
seu estilo proprio ou individual.



Bronckart (2009, p. 103) utiliza-se da argumentagdo de Schneuwly (1994),
segundo a qual “os géneros sdo meios soécio-historicamente construidos para
realizar os objetivos de linguagem; em termos marxistas, sao, portanto,
instrumentos, ou mega-instrumentos mediadores da atividade dos seres humanos
no mundo”. Entdo, no processo de adogao-adaptacdo dos géneros, o agente utiliza
mecanismos para adequag¢ao do género que depende da situagdo de agédo e ao
mesmo tempo aplica o conhecimento dos géneros definindo “o espectro das agbes
de linguagem possiveis” (BRONCKART, 2009, p. 103). Diante disso, “uma situagao
s6 pode ser concebida, conhecida como situagao (...) de acéo de linguagem de um
certo tipo, na medida em que o género esta disponivel” (SCHNEUWLY, 1994 apud
BRONCKART, 2009, p. 103).

Ainda de acordo com Bronckart (2009), essa apropriagdo de géneros é
considerada como um mecanismo essencial de socializagdo e de inclusdo nas
praticas comunicativas. Dessa maneira, € possivel dizer que esse processo de
adocgao-apropriagao concebe nos géneros como mais ou menos diferengas daqueles
preexistentes. Isso acontece pela acumulacdo de processos individuais que

consequentemente, os géneros se modificam permanentemente.

2.3 ESTRATEGIAS DE LEITURA: CHARGES E TIRAS

As charges e tiras sdo géneros que pertencem a um hipergénero histérias em
quadrinhos. Isso quer dizer que, as historias em quadrinhos sdo um grande rétulo
que agregam diferentes géneros com peculiaridades diferentes. Esses géneros tém
em comum “o uso da linguagem dos quadrinhos para compor um texto narrativo
dentro de um contexto sociolinguistico interacional” (RAMOS, p. 20).

As historias em quadrinhos (HQs) estdo conectadas a educagéo e
proporcionam uma relagdo harmoniosa na escola apds terem sido incluidas e
abordadas nos PCNs. Mas essa relagdo nao se configurava positivamente no ambito
da leitura. Antigamente, era inaceitavel o trabalho com os quadrinhos na sala de
aula; hoje sdo bem-vindos nas escolas e s&o estimulados pelo governo por meio de

sua utilizagado no ensino.



Como é um estimulo governamental, torna-se comum serem encontradas nas
avaliagdes do ensino aplicadas pelo Ministério da Educagdo, desde o ensino
fundamental ao ensino superior, além de serem abordadas em provas de
vestibulares de diversas institui¢oes.

Segundo Ramos (2009, p. 14):

Ler quadrinhos é ler sua linguagem, tanto em seu aspecto verbal quanto
visual (ou ndo verbal). A expectativa é que a leitura — da obra e dos
quadrinhos — ajude a observar essa rica linguagem de um outro ponto de
vista, mais critico e fundamentado.

Em contrapartida, ha uma preocupacao do autor pelos rétulos criados para
nomear os quadrinhos e essa pluralidade pode tornar-se um obstaculo na leitura. A
tira, por exemplo, recebe os nomes de tirinha, tira de quadrinhos, tira diaria, tira
cbmica, tira jornalistica, entre outros. Ramos (2009) ressalta ainda que ha uma
confus&o no emprego do nome charge com tira e até mesmo com piada.

Isso acontece por falta de conhecimento das caracteristicas das historias em
quadrinhos e seus géneros, além de ndo saberem “do que se trata, escolhe-se um
termo provisério e sem muito critério” (RAMOS, 2009, p. 16). Por isso, deve-se ter
em mente a nogao de géneros textuais para que as leituras dos quadrinhos sejam
mais profundas e criticas.

Outro rétulo criado para os quadrinhos € chama-los de literatura, pois a
literatura é prestigiada e aceita socialmente, mas quadrinhos sdo quadrinhos,
possuem uma linguagem autbnoma e utilizam mecanismos préprios para a
representacdo dos elementos narrativos.

De acordo com Barbieri (1998 apud RAMOS, 2009, p. 17):

A linguagem seria como um grande ecossistema, cheio de pequenos nichos
distintos uns dos outros (que chamou de ambientes). Cada nicho (ou
ambiente) teria caracteristicas préprias, o que garantiria autonomia em
relacdo aos demais. Isso ndo quer dizer, no entanto, que ndo possam
compartilhar caracteristicas comuns.

Entende-se, nesse caso, que as varias formas de linguagem estdo
interconectadas e ndo estdo separadas. Assim, “os quadrinhos dialogam com

recursos da ilustragdo, da pintura, da fotografia, da parte grafica, da musica e da



poesia (trabalhadas por ele de forma integrada), da narrativa, do teatro e do cinema”
(BARBIERI, 1998 apud RAMOS, 2009, p. 18).

Para Ramos (2009, p. 18), “os recursos dos quadrinhos nada mais sao do que
respostas proprias a elementos constituintes da narrativa”. Dessa forma, os
quadrinhos sao construidos da seguinte maneira: primeiramente o espago da agao é
elaborado dentro da quadrinizacio; secundariamente o tempo € marcado através da
comparagao entre o quadrinho anterior e o posterior; o personagem €& também
visualizado e se comunica através dos baldes de fala, simulando um discurso direto.

Assim, as histérias em quadrinhos agregam os principais elementos da
narrativa, na qual representa aspectos da oralidade com o auxilio de convengdes,
formando a linguagem dos quadrinhos.

Ramos (2009) postula ainda algumas tendéncias com base em estudos

relacionados ao género:

diferentes géneros utilizam a linguagem dos quadrinhos;

predomina nas histérias em quadrinhos a sequéncia ou tipo textual
narrativo;

as historias podem ter personagens fixos ou nao;

a narrativa pode ocorrer em um ou mais quadrinhos, conforme o
formato do género;

em muitos casos, o rétulo, o formato, o suporte e o veiculo de
publicagdo constituem elementos que agregam informagdes ao leitor, de
modo a orientar a percepgao do género em questéao;

a tendéncia nos quadrinhos € o0 uso de imagens desenhadas, mas
ocorrem casos de utilizagdo de fotografias para compor as histérias
(RAMOS, 2007 apud RAMOS, 2009, p. 19).

Na visdo do autor, sdo varios os géneros que se incluem nas histérias em
quadrinhos, por isso vamos apenas caracterizar e definir os géneros textuais charge
e tira que foram selecionados como para este trabalho.

Ramos (2009) define charge como um texto que recria algum fato ou tema
ligado ao noticiario de forma ficcional e possui a caracteristica de humor. Essa
relacdo do mundo ficcional com a noticia recebe o nome de relagdo intertextual.
Geralmente, os personagens estdo relacionados ao mundo politico, porque sao
grandes fontes de inspiragédo para a critica proporcionando humor. O principal meio
de veiculagao é o jornal, mas nao € unico.

O autor supracitado define tira ou tira cdmica como um texto curto em fungao
de sua restricdo, uma vez que apresenta um formato retangular, sua estrutura é,

portanto, fixa. Nessa estrutura, um ou mais quadrinhos sao construidos, e os



personagens podem ser fixos ou ndo. Além disso, uma narrativa € recriada com um
desfecho inesperado e a tematica esta atrelada ao humor. O género é
predominantemente encontrado em jornais.

Do ponto de vista de Ramos (2007 apud RAMOS 2009, p. 24), “o género usa
estratégias textuais semelhantes a uma piada para provocar efeito de humor. Essa
ligacao é tao forte que a tira cOmica se torna um hibrido de piada e quadrinhos. Por
isso, muitos a rotulam como sendo efetivamente uma piada”. As vezes, é isso que
provoca a confusao do que é piada e do que é tira.

Além disso, muitas tiras apresentam personagens fixos fazendo com o que o
leitor acione as caracteristicas marcantes para a producédo de sentido que o autor
pretende. Isso também €& muito comum nas piadas.

Dessa forma, também é possivel dizer que o género “tira comica” ndo é o
unico género abordado e considerado como tira, ha mais dois géneros
proporcionados, como por exemplo, as “tiras cOmicas seriadas” e as “tiras seriadas”.

"® s30 conhecidas também por tiras de aventura, na qual sua

As “tiras seriadas
caracterizagao narrativa esta centrada na histéria narrada em partes, assim sendo,
cada tira apresenta um capitulo diario. A historia pode durar dias ou mesmo meses.
Outra caracteristica desse género € que apresenta diferentes tematicas e formam
um género auténomo.

As tiras cOmicas seriadas sao textos que provocam humor e que usam
elementos proprios as tiras coémicas. Apresentam um desfecho inesperado na
narrativa, mas sao elaboradas por meio de capitulos, assim como acontece nas tiras
seriadas.

Nesses dois géneros € necessario, para um melhor entendimento, a leitura da
tira do dia anterior, mas isso nao impede que o leitor entenda a tira do dia. Outro
fator importante € que tanto a “tira seriada” quanto a “tira cOmica seriada” podem
virar uma histéria em quadrinhos mais longa, se reproduzida em sequéncia.

Na opinido de Ramos (2009, p. 29):

A diversidade de géneros, nesse caso, esta atrelada a uma série de fatores,
como a intengdo do autor, a forma como a histéria é rotulada pela editora
que a publica, a maneira como a trama sera recebida pelo leitor, 0 nome

® Ramos (2009, p. 27) alega que “merece mengéao o fato de que esse género quase inexiste no Brasil,
embora ja tenha sido muito popular no pais. Ainda é produzido nos Estados Unidos e, até alguns
anos atras, na Argentina também”.



com o qual o género foi popularizado e que tornou mais conhecido junto ao
publico.

Ademais, as tiras, ou mesmo as histérias em quadrinhos, apresentam baldes
cuja fungao é representar as falas. Diante disso, Ramos (2009, p. 30) enumera as

seguintes definicbes para balao:

baldo é conceituado por Eisner (1989) como “o recipiente do texto-
dialogo proferido pelo emissor;

para Acevedo (1990) “é uma conversagao propria da histéria em
quadrinhos que serve para integrar a vinheta o discurso ou pensamento dos
personagens”;

segundo Cagnin (1975), “é o elemento que indica o didlogo entre os
personagens e introduz o discurso direto na sequéncia narrativa”;

para Vergueiro (2006), € uma forma de indicar ao leitor a mensagem
“eu estou falando”;

Fresnault-Deruelle (1972) afirma que é o “espago dentro do qual se
transcrevem as palavras proferidas pelos protagonistas” (trecho traduzido
do francés);

Eguti (2001) o define como “um espago onde sdo escritas as palavras
proferidas pelas diversas personagens”, a autora acrescenta que o baldo
apresenta “diferentes formatos indicando a fala entre as personagens, por
meio do dialogo direto e do dialogo interior”.

Ramos (2009) pondera que esses pesquisadores teorizam sobre a fala no
discurso direto e sugere que o baldo também possa significar pensamentos dos
personagens. Além disso, ele afirma que se precisa ter cautela acerca disso, pois,
como sugerido por Eco (1993), o baldo representa a fala, dentro desse aspecto
temos o discurso expresso, mas também representa o pensamento, diante disso
temos o discurso pensado.

Diante dessas perspectivas, o baldo pode ser representado de diversas
formas, o signo do contorno € que ira transmitir se o personagem estd se
comunicando, se esta falando em voz alta, ou pensando, entre outros.

Outro ensinamento de Ramos (2009) € acerca da oralidade nos quadrinhos.
De acordo com a necessidade de expresséo, a grafia pode ser alterada, seja para
letras maiusculas, prolongamento de palavras, o uso do recurso do negrito e
distorcao de letras com a finalidade de demonstrar a comunicacao verbal que se
estabelece, como por exemplo, voz mais alta, grito e muito mais ou mesmo para

chamar atencg&o para algum termo no texto.



Além disso, outros recursos devem ser observados, como por exemplo, o
formato do quadro, a passagem de um quadro para outro, onomatopeias, entre
outros.

De acordo com Ramos (2009), a partir da utilizagcdo desses recursos,
conseguiremos elaborar uma leitura mais eficaz, sempre atentos as imagens e aos
demais recursos proporcionados pelo autor.

Portanto, os géneros textuais s&o construidos por meio de sua fungéo,
possuindo uma forma, conteudo e estilo em sua composi¢cdo, realizando-se
linguisticamente em situagdes sociais com objetivos especificos.

Diante disso, o hipergénero Historias em Quadrinhos engloba os géneros
charge e tira, que possuem caracteristicas especificas em sua forma, conteudo e

estilo composicional, além da fungéo de ironizar e criticar assuntos polémicos.



3 UMA PROPOSTA DE ANALISE DE TIRAS E CHARGES

Com vistas a elaborar uma proposta de analise dos géneros selecionados, o
presente capitulo abordara as estratégias de leitura aplicadas aos géneros textuais
‘charge” e “ira” que compdem o hipergénero Historias em Quadrinhos,
considerando a concepgao de texto sociocognitiva-interacional e a interagdo autor-
texto-leitor.

Antes disso, porém, cabe a nés fazer uma breve reflexdo acerca do que sao
0s géneros selecionados e de como foi feita tal selecéo.

Primeiramente, segundo Moretti (2001 apud MENDONGCA, 2010), € bom,
antes de propor alguma atividade com as Historias em Quadrinhos (HQs), entender
as diferengas entre elas. Como vamos trabalhar com charges e tiras € viavel dar
énfase as suas caracteristicas.

Para Mendonga (2010), a charge é o fato contado de forma grafica por
completo, apresentando ilustracdo. A charge também é definida por Ramos (2009)
como abordagem do noticiario cujo trabalho esta relacionado com figuras reais
representadas por caricaturas, geralmente sao de politicos e produzem humor.

Ja as tiras, para Mendonga (2010), sdo HQs mais curtas, apresentando-se de
um até quatro quadrinhos. Para Ramos (2009), as tiras ou tiras cdmicas apresentam
personagens e situagdes ficticias que proporcionam humor.

No que concerne o desta pesquisa, as charges selecionadas séo de
cunho politico e tém, em comum, o ambiente no qual se passam as historias: um
ambiente escolar. As personagens aparecem na posi¢ao de professor ou de aluno.
A primeira e a terceira charges utilizam-se da imagem de professores comuns; a
segunda ocupa-se da figura do entdo presidente, Lula.

As tiras selecionadas trabalham temas diversificados. A primeira conta com
as personagens Calvin e Haroldo, que discutem aspectos relacionados a escola; a
segunda e a terceira tém como personagem Hamlet, o filho do viking Hagar, o

horrivel. O assunto abordado é variado: uma trata do amor e a outra, de



comportamento, abordando mais especificamente a diferengca entre Hamlet e os
outros vikings, mas ambas est&o conectadas ao tema educacéo.

A analise do sera embasada pela teoria descrita, propondo, assim,
uma leitura diferenciada, que permita ao leitor desenvolver seu conhecimento
metagenérico, ao mesmo tempo em que participa de um trabalho divertido, porém

consistente em termos teoricos.

3.1 CRITERIOS DE SELEGAO DO !""#3$%&

O primeiro critério para a selegdo do ! foi pautado pela busca de
géneros que pudessem ser facilmente encontrados, levando-se em consideragéo os
diferentes suportes. Foi, entdo, que se nos depararam as Historias em Quadrinhos
(HQs), que, além de obedecer ao critério mencionado, tém sua leitura preconizada
nos diversos niveis escolares, inclusive nas diferentes avaliacbes aplicadas pelo
Ministério da Educacdo — desde a “Provinha Brasil” até o “Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes da Educagao Superior”.

As HQs, por se apresentarem geralmente em forma de didlogo e de texto
curto, acabam chamando a atencdo de leitores variados. Isso, porém, ndo significa
que abarcam géneros de simples de leitura. Por essa raz&o, acreditamos que as
HQs permitem a aplicacdo, de forma satisfatoria, das estratégias de leitura aqui
apresentadas, possibilitando a exploracdo dos conhecimentos linguisticos e de
mundo, na interagdo entre autor-texto-leitor, com vista a constru¢ao de sentido.

Por se tratar de um hipergénero, as HQs se dividem em varios outros géneros
textuais, os quais utilizam os quadrinhos como linguagem. Dentre esses géneros,
encontram-se a “charge” e a “tira”, objetos de nossa analise. Como foi mencionado,
esses géneros foram selecionados por serem facilmente encontrados no cotidiano,
veiculados geralmente em jornais, revistas, livros didaticos, blogs, entre outros.

Feita a selegcao dos géneros textuais, partiu-se, entao, para a escolha de seus
exemplares. Foi quando delineamos os temas que poderiamos trabalhar e que
chamariam a atenc&do dos leitores. Selecionamos, assim, charges cujos temas

tratam de politicas publicas e de educacgado, considerando serem esses temas



polémicos na conjuntura brasileira. Em seguida, selecionamos tiras com temas
diversificados, dentre eles: a cobrangca em relacdo ao desempenho escolar, o
sentimento do amor e a diferenca entre as pessoas, temas universais e que sao
tratados, nas tiras, com bastante humor e estdo conectados a educacéo.

Com base nessa selegéo, o foi constituido de trés charges e trés tiras,
todas com temas atuais, polémicos e criticos.

A analise desse visa ao entendimento das possibilidades de aplicagéo
das estratégias de processamento textual, verificando sua eficacia nos trabalhos de
leitura. Para essa analise, serdo consideradas as fungdes da leitura, a interacao
entre os sujeitos e a construgdo do sentido.

O alvo de todo esse trabalho é viabilizar a proposicdo de atividades que
possam colaborar para a utilizagao de estratégias de leitura que conduzam o aluno a

ampliar suas competéncias leitora e metagenérica.

3.2 ANALISE DAS CHARGES

A Figura 1 foi publicada no dia 26 de maio de 2013, no site Rondoniagora, site
este elaborado com a finalidade de noticiar tanto fatos regionais do estado de
Rondbnia quanto gerais, e seu funcionamento é de jornal +

O Rondoniagora é organizado como um jornal impresso e apresenta assuntos
e publicagbes de acordo com os cadernos. Dessa forma, a charge foi publicada na
parte (caderno) de artigos, aparecendo como suporte visual para o texto “A
educacgao nos tempos da palmataéria®, escrito por lvonete Gomes.

O artigo de Gomes recorda o0 modelo de educagao antigo e descreve a
valorizagdo do professor com salarios dignos e o respeito com que eram tratados,
‘como Mestres”. Descreve também o método de decorar a tabuada, a palmatéria
utilizada pelo professor como forma de repreensdo, as vestimentas e os
comportamentos dos alunos devidamente exigidos pela escola, a preocupacao e a
integracao da sociedade com o futuro do pais, a escolha pelo magistério docente e a
frustracdo profissional. Além disso, trata das mudancgas sociais, do comportamento

vulgar e violento do corpo discente, entre outros. Proporciona uma visdo sobre as



mudangas da legislagdo (aprovadas pelo governo antes mesmo do Partido
Trabalhista (PT) assumir a presidéncia da republica), que causaram a redug¢ao das
avaliagdes, a diminuicdo das médias a serem alcancadas e o estabelecimento de
um sistema de n&o-reprovacgao (progressao continuada). Por fim, a autora declara
que a educacao € que prepara a sociedade para a vida ética e a convivéncia
humana, estimulando a autonomia de pensamento; além disso, Gomes expressa
sua preocupagao com o futuro do pais que, na sua opinido, sera repleto de
analfabetos funcionais.

A charge, que acompanha o artigo, foi assinada por Gonzalez.

NOVOS TEMPOS...

sy e

EHOJE \ ) EU SOU UM
e IR BOM ALUNO E,
SOLIDA EM VEZ DE MACA,
; EU VOU TRAZER,
A PARTIR DE
AGORA, DINHEIRO
" PARA 0 MEU

PROFESSOR!

Figura 1- Novos tempos
Fonte: http://www.rondoniagora.com/noticias/a+educaao+nos+tempos+da+palmatoria+2013-
05-26.htm.

Na primeira frase da Figura 1, podemos verificar que o autor intitula sua
charge de “Novos Tempos”. No entanto, o que se percebe, na leitura imagem, € a
configuragdo dos “velhos tempos” o professor esta usando um jaleco branco
(guarda-p6), apresenta uma expressao facial cansada e de descontentamento, é
calvo, ndo tem porte atlético e, por meio dos cabelos brancos, passa a impressao de

uma pessoa mais velha.
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O ambiente €& tipicamente escolar e nos remete a sala de aula de
antigamente: tem um globo terrestre, quadro negro e a utilizagdo de uma varinha
para mostrar e apontar as expressoes da matéria escrita no quadro. Essa forma de
ensinar nos remete as aulas de leitura coletiva de algumas décadas atras.

Por outro lado, o titulo da charge, “Novos tempos”, traz-nos a mente a ideia
de um novo comego, uma nova era, novos fatos, uma nova historia. O dialogo
estabelecido deixa claro que antigamente o aluno tinha o habito de levar uma maca
para agradar o professor que, por sua vez, tinha certo na sociedade e gozava
de salarios condizentes com sua profissdo e com sua importancia para a sociedade.
A maca, por sua vez, simboliza um respeito para com o professor, pois, além de ser
utilizada como um agrado por parte do aluno, € considerada um fruto com poder de
limpar as cordas vocais e preservar a voz do professor, ajudando na sua saude. O
que a charge evidencia, porém, é que, com o passar dos anos, houve uma grande
desvalorizagao salarial do professor e sua situacdo financeira acaba por requerer
gue seus alunos sejam solidarios para com ele, fazendo doagdes em dinheiro.

Ao nos depararmos com a fala do professor, identificamos a preposi¢cao “de”
duas vezes. A primeira com o sentido de tempo e a segunda com o sentido de
motivo.

Na lousa, o professor utiliza-se das expressdes “em vez de” e “a partir de”,
que sao duas locugdes prepositivas. As locugdes prepositivas sao conhecidas por
ser um conjunto de duas ou mais palavras em que a ultima € uma preposi¢ao, que
tem como funcgao relacionar os termos da oragao. “A partir de” marca, na estrutura e
na organizagéo, um inicio de uma medida, o comego de uma ordem. Ja “em vez de”,
significa ao contrario, ou seja, uma troca: no lugar de maga podem comegar a dar
dinheiro porque a situagao esta precaria.

Assim como o termo “de”, que pela classificagdo gramatical € uma preposigéo
(tendo a funcédo de estabelecer relagdo entre dois ou mais termos da oracgéo),
aparece também, no texto, a palavra “para”, cuja funcado é dar finalidade, destino.
Além disso, o autor usa o pronome da primeira pessoa do singular “eu” e o pronome
possessivo “meu” para designar a missao e as tarefas dos alunos.

Todos esses aspectos exploram os conhecimentos linguisticos, que s&o
empregados na escola desde o processo de alfabetizacdo até o final do ensino

médio. Muitas vezes, o leitor ndo sabe ou ndo lembra as classificagdes, mas sabe



empregar as estruturas linguisticas no texto, pois as tém apreendidas de forma
internalizada. As estruturas linguisticas aliadas ao conhecimento de mundo acabam
por se interligar, corroborando a coeréncia textual e possibilitando a construgéo de
sentido.

De acordo com o conhecimento interacional, na abordagem do conhecimento
ilocucional, fica clara a intengcdo do autor em criticar o governo ou mesmo a
sociedade pela desvalorizagdo do profissional da educagédo, porque houve uma
época em que o professor ganhava razoavelmente bem, até mesmo melhor do que
muitas pessoas de outras areas, e gozava de respeito tanto da sociedade quanto do
governo; porém, na atualidade, estda ganhando bem menos do que outros
profissionais e ndo é respeitado como antes.

A aplicagdo do conhecimento comunicativo se da a partir da escolha da
variante linguistica culta para a adequagdo ao tema, visto que, como o professor
ensina, deve falar e escrever bem. Porém, o autor da charge faz uso de palavras
simples, sem expressdes ou palavras dificeis, o0 que proporciona uma rapida
interacdo na comunicacdo. Além disso, informagdes curtas e com humor sao
apresentadas a fim de chamar a atencdo do publico. Nas escolhas lexicais e da
variante linguistica podemos observar o estilo do autor.

Quanto ao conhecimento metacomunicativo, no texto da fala do professor, é
evidente o destaque da palavra “solidariedade”. A comunicagdo estabelecida na
charge evidencia a inversao de valores quando comparamos a sociedade antiga
com a atual. A situagcdo demonstrada se tornou tao critica, que o professor quer que
seus alunos se compadegam da sua dificuldade financeira.

O conhecimento superestrutural demonstra que o texto &, de fato, uma
charge, pois possui somente um quadrinho e traz um tema relacionado a atualidade
e vinculado a noticia: “a desvalorizacdo do profissional de educacido”, sendo
perceptivel o conteudo tematico. Vale observar, porém, que a forma como o texto é
apresentado distancia-se da realidade, uma vez que um professor ético néao
explicitaria dessa forma a situagdo em que se encontra. Assim, a charge tem um
efeito humoristico, provocando o riso por ser uma critica em relagdo a educacgao e a
figura do professor. Seu propdsito comunicativo é, entdo, ridicularizar e, assim,

chamar a atengao para essa situacao.



Dentro desse conhecimento, cabe ressaltar que a utilizagdo do quadro negro
para expressar o conteudo da comunicagédo € uma estratégia permitida pela historia
em quadrinhos. Assim, a matéria a ser explicada fica exposta no quadro. A
explicacdo do professor apresenta um destaque com cor diferente na palavra
“solidariedade” e tem o propdsito de chamar a atengdo para o significado da palavra,
além de provocar o riso com a proposta do professor. Podemos observar, ainda, o
contorno simples do baldo discursivo, deixando claro que o professor esta falando,
nao gritando e muito menos pensando.

Todos esses elementos — o conteudo composicional trabalhado na
organizagdo, a matéria no quadro, o destaque da palavra “solidariedade”, o
personagem em caricatura, o baldo de fala, o professor explicando uma situagao
nada comum com vistas a causar humor e instigar o espirito critico, o contexto de

producgao, entre outros conhecimentos — proporcionam a constru¢ao do sentido.

A segunda charge a ser analisada, expressa na Figura 2, foi publicada no dia
19 de janeiro de 2011, no blog Valor das Opinides. Ela se ancora no texto intitulado
“‘Educacéo no Brasil”, de autoria de Tales Eduardo Xavier de Freitas.

A charge é utilizada como auxilio para o entendimento do texto, bem como
para criticar a postura politica adotada por nossos governantes. Essa critica se
constroi a partir das passagens textuais, tais como: desvalorizagao profissional,
desmotivacédo, o despreparo, a falta de qualificacdo, o desinteresse por parte do
alunado e a progressao continuada.

Quanto ao contexto histérico em que a charge se insere, em 2011 o
Presidente Luis Inacio Lula da Silva, filiado ao Partido dos Trabalhadores (PT),
deixava seu legado de oito anos (de 2002 a 2010) para a Presidenta eleita, Dilma
Rousseff, filiada ao mesmo partido. Em 2010, ultimo ano do mandato de Lula, a
educagao teve uma queda brusca no , mundial. Segundo o autor do texto,
acredita-se que seja por causa da implantagdo da progressado continuada, que ja
havia sido implantada antes do seu primeiro mandato, pelo Presidente filiado ao
Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), Fernando Henrique Cardoso.

Dessa forma, o texto faz indagagdes sobre a existéncia da escola, uma vez
que o aluno nao precisa batalhar e estudar como antes para a obtengéo do éxito e

conclusao do ensino, em razao de ser automaticamente aprovado de uma série para



outra. Isso seria a justificativa, para Freitas, da falta de investimentos na educacéo,
pois nao interessa ao governo que as pessoas possuam um grau maior de
entendimento sobre diversos assuntos.

Além disso, Freitas faz uma comparagédo entre uma empresa € uma escola,
falando que uma fabrica em greve traz bastante prejuizo, o estudo parado nao traz
nenhum dano para o governo, por isso, ndo se preocupa em dialogar e chegar a um

acordo para atender as reivindicagdes.

EPUCASSAD PO BRASIL
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Figura 2- Educagao
Fonte: http://valordasopinioes.blogspot.com.br/2011_01_01_archive.html.

Analisando a imagem, podemos verificar que o ambiente em que se passa a
histéria € uma sala de aula, pois 0 quadro negro nos remete a essa ideia. Assim, ao
analisar a personagem que esta explicando a matéria, percebemos que se trata néo
exatamente de um professor, mas sim de um presidente da republica, em razdo do
uso da faixa presidencial.

Partindo para o texto, se aplicarmos o conhecimento linguistico,
encontraremos um enunciado com erros de ortografia e de concordancia, como em
“‘educassao [...] € uma das pior”. Uma pessoa que tem o habito da leitura
identificara com maior facilidade tais falhas, uma vez que basta ter certo
conhecimento linguistico para observar que a linguagem utilizada foge das normas
do portugués padrao.

Quanto aos aspectos linguisticos do enunciado, esta faltando um artigo
definido “a” no inicio e também houve o emprego de duas preposi¢ées “do” no

sentido de posse, pertencentes ao Brasil e ao mundo, ou seja, a educacéo referente
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a esses lugares. A locugédo preposicional aparece na forma de “uma das” cujo
sentido € de comparar ou mesmo de dizer que esta entre as piores. Mesmo com a
auséncia de elementos coesivos e problemas em sua estrutura linguistica, o texto
em questao é coerente, pois, ao |é-lo, conseguimos construir 0 sentido por meio de
inferéncias realizadas sobre os fatos.

O conhecimento enciclopédico nos remete a um personagem bastante
conhecido no meio politico entre os anos de 2002 a 2010. Neste periodo, o
presidente da republica do Brasil, era Luiz Inacio Lula da Silva, conhecido pelo
apelido de Lula e tendo sido eleito pelo Partido dos Trabalhadores (PT). Por muitos
anos, foi criticado por ndo investir corretamente na educagado, além de representar
uma pessoa que nao precisou ter um nivel maior de escolarizagdo para ocupar o
cargo politico mais alto do pais.

Ainda no nivel do conhecimento de mundo, € possivel observar que a
educacao brasileira é vista por pesquisadores como uma das piores do mundo. O
jornal - & $ publicou, em 2010, que, segundo a UNESCO, o Brasil
passou do 76° lugar para o 88° lugar entre 128 paises, caindo 12 posigdes no

, , 0 que se deve ao baixo indice de desenvolvimento das criangas que
estavam até na 42 série, hoje identificada como o 5° ano.

O relatorio emitido pela UNESCO descreve ainda a alta taxa de reprovagao
de alunos, além do baixo investimento feito pelo governo, referente a um quarto do
que os paises desenvolvidos investem. A critica estd voltada para a falta de
escolarizagcdo adequada e a forma como o presidente conduziu a educagao no seu
governo.

Por meio do conhecimento interacional, baseado no conhecimento ilocucional,
percebe-se que o autor teve a intengdo de criticar e ridicularizar a figura do
presidente. O que se destaca € que, mesmo sem estudo, Lula conseguiu chegar ao
mais alto cargo politico, e talvez, por essa razdo, n&o veja necessidade de investir
na educagao, uma vez que ele € uma prova de que, no Brasil, ndo é necessario
estudar ou ser culto para “vencer na vida”.

No que concerne o conhecimento comunicativo, o unico enunciado exposto
na charge apresenta erros ortograficos e de concordancia. Tal escolha linguistica é
proposital, gerando a ideia de que a aula estava sendo ministrada pelo presidente

que possui baixa escolarizagao.



Empregando o conhecimento metacomunicativo, observa-se que o texto é
redigido em um quadro negro, como se fosse uma tarefa passada pelo professor-
presidente.

Por meio do conhecimento superestrutural, percebemos que o género é a
charge, a qual apresenta caracteristicas como personagem real, Lula, o qual
aparece em forma de caricatura. Por meio de caracteristicas aparentemente
ficcionais, perpetua sua fungéao de gerar humor, criticando a politica e ridicularizando

a postura do governo frente a educagao.

A Figura 3, terceira charge a ser analisada, também esta relacionada a area
de educacéao, conforme pode ser observado em sua contextualizagéo.

Esta charge foi publicada no dia 17 de janeiro de 2014, no site Veja de Tudo,
cuja funcionalidade € noticiar, ou seja, exercer o papel de jornal + , organizado
por assuntos. Dessa forma, esta charge foi publicada na parte que se destina a

noticias, sem se ancorar em nenhum texto, como ocorreu nas charges anteriores.

Figura 3- Sujeito escola
Fonte: http://2.bp.blogspot.com/-UMFrrZhAlno/USgTgBzPv7I/AAAAAAAAI-
w/GHufTU4avDA/s400/charge-sujeito_escola.jpg

Ao examinar a imagem, nos deparamos com um ambiente de sala de aula,
por meio da utilizagcdo do quadro negro. A professora € logo identificada por sua

vestimenta (jaleco), cabelos presos e postura frente ao menino. A crianga € um



aluno uniformizado, aparentemente nervoso e incrédulo, com uma expressao facial
fechada e bochechas rosadas.

Em termos de conhecimento linguistico, merecem destaque as palavras
“sujeito” e “mané”. Segundo a gramatica normativa, sujeito €, de forma simplificada,
aquele que executa uma ac&o. No caso da charge acima, o sujeito seria “o eleitor”,
que diz confiar na honestidade dos politicos. A professora, ao fazer a pergunta para
0 garoto, supostamente esperava uma resposta de cunho gramatical, mas o aluno
responde que o individuo ou pessoa que acredita na honestidade dos politicos s6
pode ser mesmo um bobo, idiota, inocente (entre outros significados possiveis para
o termo “maneé”). Nesse caso, acontece uma ambiguidade, ou seja, a palavra
“sujeito” apresenta duplicidade de sentidos: sujeito pode ser o termo da oracgao,
conforme a gramatica, assim como a pessoa ou o individuo.

Dessa forma, o garoto, ao utilizar a palavra “mané”, esta caracterizando o
sujeito ou pessoa que acredita na honestidade de politicos como um ser de pouca
inteligéncia, tolo, que é incapaz de raciocinar. A palavra “mané” &€ um termo
pejorativo, informal, bastante conhecida como giria. E é sobre essa ambiguidade
que repousa o efeito de humor da charge.

Na abordagem do conhecimento enciclopédico, € inevitavel relacionar o que o
garoto fala com a realidade politica de nosso pais. A politica brasileira caiu em
descrédito em fungdo de seu histérico de corrupgdes, de desvio de verbas, entre
outros fatores. Nesse contexto, a autor da charge se valeu daquilo que deveria ser
uma simples aula de Lingua Portuguesa a respeito do tema sujeito para transforma-
la, por meio da indignagéo do garoto, em uma critica a realidade politica do pais.

Segundo uma aula convencional sobre os sujeitos de uma oragdo, a
expressao que deveria ser respondida pelo aluno, seria “os eleitores”. Entretanto,
uma resposta que nao era esperada nessa situacao foi dada. Assim, para a criancga,
todo aquele que confia na existéncia de politicos honestos estdo sendo feitos de
bobos, pois na sua concepg¢ao ndo existem esses tipos de politicos, e sim, corruptos.
Essa falta de credibilidade configura-se como conteudo tematico.

Quanto ao conhecimento interacional ilocucional, o propdsito do autor € bem
claro: a critica sobre a falta de informagcao dos eleitores, que insistem em votar em
pessoas que ja fizeram muitos estragos nos cofres publicos, alegando

esquecimento.



Essas informagdes, transmitidas pelo dialogo na sala de aula entre a
professora, o texto no quadro e o aluno, abordam n&o somente o conhecimento
ilocucional, mas também o conhecimento comunicacional. A escolha da variante
linguistica, tanto da professora quanto da matéria no quadro, vincula-se a lingua
culta, padronizada pela gramatica. Ja a linguagem utilizada pelo garoto € de carater
informal, apresentando até mesmo a palavra “Mané”, uma giria.

O conhecimento metacomunicativo nos permite observar um realce (negrito)
na palavra “mané”. Esse realce, além de chamar a ateng¢ao do leitor, leva-o a inferir
que esta ndo € uma palavra utilizada numa linguagem formal, o que permite a
atribuicdo de um segundo sentido a palavra “sujeito”. Ademais, os baldes de
comunicacgao sao delineados de forma simples, evidenciando um dialogo normal. O
mesmo recurso da escrita é utilizado no quadro, porém, dessa vez, relacionado ao
ensino da disciplina de Lingua Portuguesa.

Quanto ao processo de conhecimento superestrutural, o texto pertence ao
género charge, apresentando fungcdo humoristica vinculada a noticias e com
personagens reais do ambiente escolar. A situagao foi criada com o intuito de criticar
tanto os politicos quanto os eleitores, aviltando, dessa maneira, a politica brasileira
(os corruptos e corruptores). O efeito de humor ancora-se na ambiguidade do termo

“sujeito” e no uso da giria “mané”.

3.3 ANALISE DAS TIRAS

As tiras, assim como as charges, devido ao fato de aliarem o texto verbal ao
visual e geralmente apresentarem o tom humoristico, facilmente despertam o
interesse do leitor.

A primeira tira a ser analisada esta também relacionada a tematica da
educacao e foi assinada por Bill Watterson, criador de Calvin & Haroldo. Antes de
analisa-la, apresentaremos um pequeno histérico sobre esses personagens e seu

criador.



As tiras de Calvin & Haroldo comegaram a serem publicadas em jornais em
18 de novembro de 1985 e foram publicadas até dezembro de 1995, quando Bill
Watterson anunciou sua aposentadoria da série.

Watterson é um cartunista norte-americano e, para a criagdo no nome Calvin,
se inspirou no tedlogo Calvino (1509-1564), o qual se destacou como um dos
responsaveis pelas reformas da Igreja. Ja o tigre Haroldo, que na sua verséao original
€ conhecido como “Hobbes”, foi inspirado no filésofo e cientista politico Thomas
Hobbes (1588-1679).

Calvin e Haroldo, que formam uma das duplas mais famosas das HQs,
enquadrando-se ambos na categoria de personagens fixos, tiveram suas tiras
publicadas em mais 2.400 paginas de jornais no mundo inteiro. Ha também livros de
antologias e coletdneas da série que ja venderam mais 30 milhdes de exemplares. A
obra também foi multipremiada, sendo seu autor reconhecido pelos principais
prémios das HQs.

Em 2010, em uma entrevista, Bill Watterson conversou com o jornal “The
Plain Dealer” e disse que nao ha pretensdo em voltar criar os quadrinhos, o motivo
seria o receio de que sua criacao se torne repetitiva e monétona.

Calvin é um “pirralho” de seis anos que dedica parte integral do seu tempo
para infernizar a vida de seus pais, sua vizinha, sua baba, sua professora e, nédo
raro, de seu tigre de pelucia. Ele possui as preocupagdes de um adulto, mas as
reacdes de uma criancga.

Segundo Watterson, uma das coisas mais divertidas em escrever sobre o
Calvin é que, geralmente, ele ndo concorda com suas atitudes. E que sua suspeita é
que grande parte de nos envelhece sem crescer, e dentro de cada adulto existe uma
crianga que quer que tudo aconteca de acordo com sua vontade.

Haroldo é o tigre de pelucia que tenta, na medida do possivel, colocar um
pouco de juizo na cabega de Calvin. Conforme o proprio Calvin, Haroldo é o melhor
amigo que alguém poderia ter. Pode-se observar que Haroldo sempre questiona o
tratamento que estamos dando ao planeta, demonstrando que (apesar de ser um
animal e talvez por isso) possui consciéncia, paciéncia e o bom senso. Haroldo fica
de pé e fala, mas seu criador tenta preservar seu lado felino, tanto em seu
comportamento fisico quanto na sua atitude, junto com seu contido orgulho em né&o

ser humano. Calvin vé Haroldo de uma maneira e todos os outros o véem de outra.
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Figura 4- Educagao com Calvin e seus amigos
Fonte: Revista Nova Escola

Ao realizar uma leitura das imagens presentes na tira (texto n&o verbal),
podemos verificar um clima de baixa temperatura, pois as roupas dos personagens
(cachecol, gorro e luvas) sao utilizadas em situagdes de frio excessivo. Além disso,
temos a presengca de uma enorme bola de neve, que vai aumentando a cada
quadrinho.

No segundo quadro, a expressao facial de Calvin apresenta-se como se
estivesse nervoso ou argumentado sobre algo, no proximo quadro sua expressao
exprime alegria e satisfagao e no ultimo, indiferenga e superioridade.

Quanto ao conhecimento linguistico, além dos elementos de coesao (artigo,
pronomes, preposi¢des, locugao prepositiva e conjungdes), a tira em questédo faz
uso de uma variedade mais proxima da modalidade padrdo. Calvin argumenta para
tentar convencer o outro e, quando Haroldo utiliza a palavra “besta”, ele rebate com
0 uso da expressao “intelectualmente despreparado”. A palavra “besta” € usada no
ambito da linguagem informal, significa uma pessoa burra, estupida, de curta
inteligéncia. Para se defender desse insulto, Calvin faz uso de uma figura de
linguagem, o eufemismo, e se vale de uma linguagem requintada, caracteristica da
variedade culta.

De acordo com o conhecimento enciclopédico, “Calvin” é uma HQ cujo
protagonista sempre demonstra sua insatisfagdo com a imposi¢do das regras do
mundo adulto, em relagao as quais ele sempre se rebela.

Quando Calvin comeca a falar que o dever de casa Ihe faz mal, muitas
criangas e também os adultos concordam e se identificam. Em geral ha um repulsa



frente as cobrangas da vida escolar. Porém, Haroldo tenta convencé-lo de que o
esforco para aprender € um “mal necessario” para o crescimento do ser humano.

Outro fator importante a ser considerado é o tema da autoestima e da
dificuldade de enfrentar os préprios limites e as possibilidades de erro (0 que remete
ao aspecto psicologizante das tirinhas de “Calvin”). Em sua argumentacao, Calvin se
vale de uma linguagem tipica dos adultos, artificio geralmente utilizado pela crianga
para ganhar a credibilidade e justificar o ndo querer fazer. Um exemplo dessa fala é
0 uso da expresséao “intelectualmente despreparado”. A construgédo do sentido na tira
é favorecida pela ordem e pela forma coerente com que os personagens se
posicionam e conduzem a comunicagao sem rodeios.

Assim sendo, no quesito conhecimento interacional ilocucional, o texto tem
como objetivo demonstrar a desmotivagao passada para os alunos, assim como o
poder de argumentacdo da crianga, para justificar as suas dificuldades em relagéo a
aprendizagem.

O conhecimento comunicativo refere-se a escolha da variante linguistica para
mostrar esta competéncia argumentativa, uma linguagem mais polida para passar
credibilidade em relagdo ao que se esta dizendo. Além disso, a lingua empregada
nesse género é de facil compreenséo, possibilitando a interagao autor-texto-leitor.

O trabalho com o conhecimento metacomunicativo permite explicar o realce
da expressao “intelectualmente despreparado”. O emprego das aspas, além de
denotar uma ironia, serve para chamar a atencéo do leitor para o fato de que essa
expressao nao pertence ao vocabulario e ao mundo de uma criangca da idade de
Calvin.

O conhecimento superestrutural desvenda o género “tira”, que possui
caracteristicas como: formato retangular, apresentagdo de um ou mais quadrinhos e
desfecho inesperado, causando o humor. Todas essas caracteristicas encontram-se
na tira em analise.

Os baldes de fala estdo presentes em todos os quadrinhos, exceto na fala de
Calvin do segundo quadrinho. Essa auséncia do baldo, porém, ndo altera a
comunicac&o e nem desestabiliza o dialogo.

O tema da tirinha € a desmotivacao para a realizacao de atividades escolares
e, porque nao dizer, a preguica. O estilo verbal estd baseado na linguagem culta,

saindo desse padrao apenas a palavra “besta”, que é informal e tem uma conotacgéao



pejorativa. O conteudo composicional apresenta-se na configuracdo de um ambiente
relacionado a lazer, onde se faz bolas de neve. Essa imagem visual (construida
denotativamente por meio da bola de neve e do menino que a faz rolar, aumentando
de tamanho) pode também ser interpretada conotativamente. Neste caso, passa a

representar um problema que se arrasta indefinidamente, como “uma bola de neve”.

Para a analise da segunda e terceira tiras (Figuras 5 e 6 respectivamente),
consideraremos os seguintes conhecimentos enciclopédicos:

Hagar, o horrivel € uma criagdo do americano Dik Browne (1917-1989), sendo
um dos personagens de histéria em quadrinhos de maior sucesso mundial. Sua
criagdo aconteceu em 1973 e a tira de Hagar comegou a ser veiculada em 1,4 mil
jornais em todo o mundo, traduzido em quase vinte idiomas e lido em 58 paises.
Com Hagar, seu personagem mais famoso, Browne celebrizou, popularizou e
satirizou a figura mitica do viking escandinavo e o mundo medieval correspondente.

Hagar (um personagem fixo, assim como Calvin) € um viking preguigoso, que
se caracteriza pela preferéncia de beber cerveja e ficar de pernas para o ar em casa
a se aventurar no mar e em guerras. Sua mulher, Helga, vive se questionando sobre
quando é que ele vai crescer.

Assim sendo, Hagar é um guerreiro Viking que frequentemente tenta invadir a
Inglaterra. O humor da tira vem de sua convivéncia com o seu melhor amigo, um
magricela covarde chamado Eddie Sortudo. Ambos séo, portanto, o oposto daquilo
que se espera dos Vikings. Apesar de ser respeitado profissionalmente como um
dos maiores saqueadores e assassinos da Escandinavia, Hagar leva uma vida
pessoal frustrada. Vive discutindo com a esposa Helga, que se mostra insatisfeita
com o padrao de vida que a familia leva. O cachorro, Snert, ndo se subordina ao
dono (o que demonstra que Hagar ndo se impde nem mesmo a um animal), mas é
um companheiro util e fiel.

No que se refere ao conhecimento enciclopédico, a tira nos leva a uma
incursao na ldade Média, onde ocorriam brigas por terra e objetos de valor, e havia,

também, pessoas incultas, barbaros, ladrées, bem como a figura dos Vikings'°.

1% De acordo com o dicionario Houaiss (2009), o termo “Viking” se refere aos navegadores, guerreiros
e mercadores escandinavos que percorreram a costa europeia nos séculos VIl a Xl, tendo chegado
inclusive a Groenlandia.



Hagar, o horrivel, juntamente com sua familia e seus amigos, ganha destaque
no género ‘“tira”. Ele, um homem barbaro e bonach&o, e Helga, sua mulher
indomavel, ganharam a simpatia dos leitores. O casal tem dois filhos: a menina,
Honi, considerada solteirona para a época em que vivia, e Hamlet, que esta a frente
de seu tempo.

Hamlet, bem diferente de todas as criangas de sua época e com quem
convive, ndo se interessa pelos passatempos dos vikings (como xingar e brigar). Ele
se define como um amante das artes, uma crianga culta, que se interessa por leitura
e filosofia. Assim caracterizado, podemos resgatar a relagdo entre ele e o grande
escritor da literatura inglesa, Shakespeare, criador de . — 0 protagonista de
uma pegca teatral tragica que também leva seu nome.

Shakespeare é considerado por muitos criticos como um escritor que estava
bem a frente do seu tempo. Seu personagem, Hamlet, era uma pessoa sensivel e ao
mesmo tempo forte, pois filosofava sobre as questdes morais que o rodeavam, era
inteligente, astuto e tinha que enfrentar seus medos e fantasmas. Desse modo, tanto
o Hamlet, personagem de Shakespeare, como o Hamlet, personagem de Browne,
compartilham estas caracteristicas: sao inteligentes, cultos, filésofos e vivem em um
tempo que ndo condiz com a realidade vivenciada por eles.

Diante do exposto e de acordo com a leitura das imagens dos quadrinhos das
Figuras 5 e 6, podemos vislumbrar um ambiente bem simples, sem nenhuma

sofisticagao, o que nos reporta ao universo de entéo.

SIMPLES, MAS -
CULING , ABS-

{BROWNE, Dick. Hagar, o horivel. L&PM Pocket, 1997, p. 60.)

Figura 5- Hagar — o que é amor
Fonte: Conversa de portugués



A tira exposta na Figura 5 tem como tema o descompasso entre o mundo
sentimental de um personagem e o mundo intelectualizado do outro. Para expor a
cena, o autor utiliza-se de um tronco de madeira onde os personagens encontram-se
sentados. Hamlet se concentra na leitura de um livro aparentemente de capa de
couro, representando uma época antiga. Suas roupas ndo aparecem na imagem,
mas a simplicidade dos sapatos demonstra que foram feitos de forma manual e
possivelmente de couro ou de tecido, além de seu capacete que é digno de um
Viking, pois exibem chifres pequenos, por se tratar de uma crianga. Em todos os
quadrinhos, aparece uma espada deixada em repouso no tronco, longe de Hamlet, o
que nos leva a inferir que o personagem nao deixa de ser um barbaro, mas nao
demonstra qualquer interesse pela luta, uma vez que se mantém atado ao seu
enorme livro.

O conhecimento linguistico que sera destacado aqui é o intensificador “t40”
para o adjetivo “romantico”, o que denota um exagero e, ao mesmo tempo, conota
uma ironia. Em outras palavras, no mundo intelectual de Hamlet ndo ha espaco para
sentimentos como o amor. Essa ironia pode ser captada em fungdo da definigao
dada por Hamlet a palavra “amor”; ele a define em fungdo de sua classificagao
gramatical (como em um verbete''), o que denota sua frieza e sua incapacidade de
lidar com o mundo sentimental.

O verbete € um género com caracteristicas de descri¢gao e significagdo. Nele,
geralmente, aparece a classificagdo da palavra conforme sua classe gramatical e
seu género (masculino ou feminino). Assim como outros géneros, ele pode sair de
seu lugar de origem, o dicionario, e se expor dentro de outros textos e de outros
géneros, ocasionando a intertextualidade intergenérica, que nada mais € do que a
presenga de um género dentro de outro género.

Ainda em relagdo ao conhecimento linguistico, vale ressaltar que os
elementos coesivos sdo bem empregados, colaborando para a coeréncia do texto.

Segundo o conhecimento comunicativo, a intengdo do autor € chamar a
atencao para o descompasso entre os personagens (um do sexo feminino e o outro

do sexo masculino). Para isso, vale-se da palavra “amor” e de seu significado. Como

" O termo “verbete” refere-se ao conjunto de significagbes explicativas dos vocabulos e é geralmente
encontrado no dicionario.



Hamlet é culto e possui um vocabulario extenso, ele define “amor’” como nos
dicionarios, uma coisa técnica, ndo se atentando a questao feminina de ter que ser
mais sensivel e falar de sentimentos. A garota, por sua vez, imersa no universo
sentimental, parece nao ter habito de leitura, nem vocabulario extenso, e, por essa
razdo, nao percebe o descompasso e a resposta de Hamlet a agrada.

No que concerne o conhecimento metacomunicativo, o autor realgou a
palavra “amor” (primeiramente, por meio do negrito e, depois, por meio de aspas e
negrito), e sera a ambiguidade gerada na definigdo dessa palavra o que conferira o
efeito humoristico a tira.

O conteudo composicional leva em consideracdo desde a criacdo do
ambiente até a construgao dos baldes de comunicagdo. O ambiente é tranquilo, n&o
apresentando qualquer marca de evolugao ou modernidade. Os baldes de fala estéo
no formato simples e o estilo verbal, neles empregado, refere-se a uma variedade
mais proxima da norma culta.

Assim, podemos afirmar que a tira em analise obedece as caracteristicas
basicas do género: possui formato retangular, dispée-se em forma de quadrinhos,

apresenta fungdo humoristica e possui um desfecho inesperado.

A Figura 6 se refere a uma tira do mesmo autor. Os personagens s&o 0s

mesmos, bem como as consideragdes feitas sobre eles se repetem:
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Figura 6- Hagar, o horrivel
Fonte: Portal do professor — Ministério da Educagéo

Nessa charge, € importante destacar algumas palavras que podem ser
discutidas por meio do conhecimento linguistico, primeiramente a palavra “como” é
um termo comparativo que mostra que Hamlet ndo é igual aos outros de seu

convivio. As palavras “gentil”, “educado” e “polido” que deveriam denotar um elogio,

aparecem como uma critica. Essa critica pode ser percebida por meio da conjungéo



adversativa “mas”, que transmite a ideia de oposigdo. Essa conjungao, portanto,
acabara por se configurar no gatilho do humor.

O conhecimento enciclopédico, além dos fatores relacionados na tira anterior,
ressalta que nem todos precisam ser iguais, uma vez que, mesmo sendo diferente
do padrao (“os outros meninos vikings”), Hamlet consegue conquistar o coragéo da
garota.

Quanto ao conhecimento comunicacional, a variante linguistica escolhida é
simples e de facil compreenséo; assim sendo, o autor utilizou uma linguagem
proxima a lingua padréo, mas n&o rebuscada.

Nessa tira, ndo houve a necessidade da aplicacdo do conhecimento
metacomunicativo, uma vez que nenhum termo foi realgado para chamar a atengao
de seu leitor.

Assim, o jogo de palavras elogiando Hamlet, ou mesmo criticando a sua
diferencga, “gentil, educado e polido”, passa-nos a impressdo de que sao realmente
qualidades, que em combinagdo com o ultimo baldo e a conjungdo adversativa
“‘mas” provocam o riso. Essa construgdo gera o humor, pois, para ela, € anormal ser
tao diferente, porém, para a nossa realidade, isso se caracterizaria numa perfeigéo.

Observa-se, ainda, a construgcédo dos baldes no formato simples, em harmonia
com o ambiente também simples e ndo modernizado, a par da simplicidade da
comunicagado realizada pelos personagens. Todos esses aspectos podem ser

assimilados com o auxilio do conhecimento superestrutural.

3.4 CONTRIBUIGCAO DA ANALISE PARA O ENSINO

Podemos perceber, com a analise das trés charges e das trés tiras, que os
conhecimentos proporcionados pelas estratégias e pelo processamento textual séo
desenvolvidos por meio do contato da leitura.

O conhecimento linguistico exposto na analise é o reflexo do dia a dia e da
interacdo do leitor com a leitura, ou seja, quanto mais se I1é€ mais conhecimento da
lingua e de sua estrutura sdo assimilados, ja que a coesdo e a coeréncia sao

estabelecidas por esse conhecimento.



O conhecimento de mundo ou enciclopédico deve ser trabalhado sempre,
com a intengdo de diagnosticar a realidade do discente e proporcionar uma
ampliacdo da realidade e de interpretagdo, mostrando que, por meio da pesquisa e
da interacao entre os alunos, podemos trocar experiéncias diferentes e vivenciadas.

O conhecimento interacional faz com que o aluno perceba as pistas do texto
ou recursos utilizados para chamar a atenc¢ao do leitor, os propdsitos e as intengdes
do autor ao produzir, os quais, no caso da charge e da tira, sao de criticar e ironizar
determinados temas.

Outro aspecto interessante é o modo de produgdo desses géneros, a
utilizagcdo das personagens, sejam elas ficticias ou reais, fixas ou ndo; a forma da
elaboracdo dos baldes de comunicagdo; a grafia utilizada; o cenario; a
quadrinizagao; tudo isso faz parte do plano composicional desses géneros, além do
estilo e do seu conteudo.

O estilo abarca a variante linguistica e o conteudo tematico proporciona
debates e troca de informagdes sobre diversos assuntos, fatores importantes para a
compreensao textual.

Os conceitos supracitados e a analise aqui efetuada nos permite concluir que
o estudo, de forma explicita, dos aspectos mencionados pode contribuir, de forma
efetiva, para o trabalho de leitura nos variados niveis de ensino.



CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, partimos de principios — amplamente discutidos em relagao a
leitura — abordados pela Linguistica Textual por meio de estratégias, considerando a
interacdo autor-texto-leitor. Assim, a pesquisa foi elaborada levando-se em
consideragao o objetivo do trabalho, que foi o de elaborar uma proposta de leitura
dos géneros “charge” e “tira” a partir das estratégias de processamento textual
preconizadas pela Linguistica do Texto.

Apos o levantamento bibliografico a respeito das concepgbdes de texto,
estratégias de leitura, coeréncia e coesao, foi possivel proceder a uma proposta de
leitura centrada nos géneros textuais “charge” e “tira”, que configuram o

No decorrer do estudo sobre a Linguistica Textual, observou-se que, a partir
da década de 60 do século XX, se iniciam as praticas que partem de uma analise de
frases para uma analise do texto. A partir disso, obtivemos embasamento para a
abordagem das concepg¢des de texto, adotando, em nossa pesquisa, a abordagem
sociocognitiva-interacional.

Dentro dessa perspectiva, a proposta de analise aqui apresentada buscou
considerar a interagao autor-texto-leitor, a qual preconiza a ideia de que o texto é
acao interativa entre atores sociais que se relacionam na construcao do sentido.

E importante salientar que as estratégias de leitura aplicadas aos géneros
selecionados para o trabalham diversos conhecimentos. Assim, elas levam o
leitor a se lembrar dos elementos linguisticos ensinados durante o periodo escolar,
além de permitirem que ele acesse seus conhecimentos e suas vivéncias durante o
cotidiano, o que propicia a interagcao autor-texto-leitor.

Essa interagcao se apresenta a partir do momento em que o leitor comecga a
refletir sobre as intengées e os propédsitos do autor na produgdo do texto. Além
disso, podemos percebé-la nas estratégias relacionadas a grafia e a produgédo dos

recursos para chamar atengao em relagao a certos termos. Do mesmo modo, o foco



se volta para o género, por meio do qual ressalta suas caracteristicas, fungdes,
recursos e composicao para a construgao de sentido.

E importante observar que as charges e as tiras sdo géneros que apresentam
duas linguagens: a visual e a verbal. A configuragcdo dos ambientes e o gestual dos
personagens constituem a linguagem visual e o texto escrito, a linguagem verbal.
Assim sendo, é importante a leitura de ambas para a construcdo do sentido. A
interacdo entre os propdsitos do autor, o texto em si e os conhecimentos do leitor
possibilitam essa construgao de sentido.

Outra observacédo feita refere-se ao texto enquanto producdo. O leitor
somente produzira um sentido por meio de pistas linguisticas deixadas pelo autor, as
quais fornecerdao melhores condi¢des de interpretagao.

Podemos ressaltar o trabalho desses géneros por meio de suas
caracteristicas e fun¢gdes, quando levamos em consideragao a escolha do cenario,
da linguagem, do quadro, do balédo, da grafia e dos personagens.

Por meio da aplicagdo das estratégias de leitura no selecionado,
constatou-se que os géneros textuais “charge” e “tira” oferecem elementos para a
utilizacdo desses processos, proporcionando ao aluno a possibilidade de ampliar
sua competéncia leitora, incentivando-o a realizar uma leitura prazerosa e, ao
mesmo tempo, critica.

Em suma, o trabalho com os géneros aqui preconizados, guiado pela
aplicacao das estratégias de leitura, mostrou-se eficiente no que se refere a
implementagdo da compreensao textual.

Esta pesquisa possibilitou-nos tomar consciéncia de que, para se ler ou
aprender a ler, € necessario tomar posse das diferentes estratégias de leitura e
aplica-las a géneros textuais variados.

Desse modo, acreditamos que o presente estudo possa contribuir para o
trabalho de leitura dos variados niveis de ensino, permitindo um aprofundamento
nos estudos linguisticos, enciclopédicos e interacionais e fornecendo uma
possibilidade de trabalho com diferentes géneros textuais. Acreditamos, ainda, que
essa forma de trabalho tera como consequéncia uma ampliagdo da capacidade

leitora e da competéncia metagenérica dos leitores nele envolvidos.
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